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E ou n&o correto roubar um remédio, cujo preco o torna inacessivel, para salvar
alguém que, sem ele, morreria? Colocado de outra forma: deve-se privilegiar o valor “vida”
ou o valor “propriedade privada”? Seria um erro pensar que, desde sempre, os homens
tém as mesmas respostas para questdes desse tipo. Os valores séo criados pelos seres
humanos e tém um carater histérico — modificam-se, como se modificam as sociedades e
os homens e as mulheres que as compdem. Na Grécia antiga, por exemplo, a existéncia de
escravos era tida como perfeitamente legitima: as pessoas nao eram consideradas iguais
entre si, e o fato de umas néo terem liberdade era considerado normal. Hoje em dia, ainda
que nem sempre respeitados, os Direitos Humanos impedem que alguém ouse defender,
explicitamente, a escravidao como algo legitimo.

O tema do documento de Etica, portanto, ndo € novo, mas é novo ter um documento
que possibilite abrir discussdes sobre este assunto no contexto escolar, considerado como
um espaco privilegiado para uma educacao em valores.

Na primeira parte, define-se o tema, descrevendo-o historicamente e referenciando-
0 aos valores que orientam o exercicio da cidadania numa sociedade democrética. Aponta-
se aimportancia da formacao ética das novas geracgdes, indicando-se possibilidades e limites
da escola pararealizar esse trabalho, no contexto das diversas influéncias que a sociedade
exerce sobre 0 desenvolvimento de criancas, adolescentes e jovens. Apos essas reflexdes
de cunho geral, séo feitas considerac¢es sobre o0 desenvolvimento da moralidade nas pessoas,
assinalando o papel da afetividade e da racionalidade nas diversas fases desse
desenvolvimento, que se d& sempre no interior do processo de socializa¢do. Defende-se
uma vivéncia da Etica no processo de ensino e aprendizagem, na perspectiva da
transversalidade, apresentando-se, no final da primeira parte, os objetivos gerais da proposta
de formacao ética dos alunos.

A segunda parte do documento, voltada para os ciclos finais do ensino fundamental,
trata dos contelidos relacionados a respeito mutuo, justica, solidariedade e dialogo.

Secretaria de Educacdo Fundamental
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Os seres humanos convivem em sociedade e a aventura da convivéncia desafia-os a
enfrentar e procurar responder a todo momento a pergunta: “Como agir na relacdo com os
outros?”. Trata-se de uma pergunta facil de ser formulada, mas dificil de ser respondida.
Ora, esta é a questao central da Moral e da Etica.

Moral e ética sdo palavras freqiientemente empregadas como sinbnimos: conjunto
de principios ou padrdes de conduta. A etimologia dos termos (mores, no latim, e ethos, no
grego) € mesmo indicativa de um significado comum: ambos remetem a idéia de costume.
Os costumes séo o primeiro contetido da cultura, s&o maneiras de viver “inventadas” pelos
seres humanos. O comportamento dos outros animais € determinado pela natureza —
em qualquer tempo ou lugar, uma formiga, um castor, uma andorinha repetem os atos
de formigas, castores e andorinhas que os precederam, atendendo as necessidades
que a natureza lhes impde, de forma automatica, naturalmente condicionada. Com os
seres humanos, € diferente, pois, para atender suas necessidades, criam formas de
viver gue se diferenciam em tempos e lugares diversos, constroem respostas diversificadas
as necessidades inscritas na natureza, reformulando constantemente as respostas,
inventando novas necessidades. Suas a¢fes sdo mediadas tanto pela percepcéo do
real como pela capacidade de formular diferentes respostas a um estimulo, uma necessi-
dade.

Nos costumes, manifesta-se um aspecto fundamental da existéncia humana: a criagéo
de valores. Os diversos grupos e sociedades criam formas peculiares de viver e elaboram
principios e regras que regulam seu comportamento. Esses principios e regras especificos,
em seu conjunto, indicam direitos, obrigacdes e deveres. Nao h4 valores em si, mas sim
propriedades atribuidas a realidade pelos seres humanos, a partir das relagdes que
estabelecem entre si e com arealidade, transformando-a e se transformando continuamente.
Valorizar significa relacionar-se com a natureza, atribuindo-lhe significados que variam de
acordo com necessidades, desejos, condi¢gdes e circunstancias em gue se vive. Pela criacéo
cultural, instala-se a referéncia ndo apenas ao que €, mas ao que deve ser. O que se deve
fazer se traduz numa série de prescricbes que as sociedades criam para orientar a conduta
dos individuos. Este € o campo da moral e da ética.

Embora as palavras que os designam tenham a mesma origem etimoldgica, 0s
conceitos de ética e moral incorporaram, em seu percurso histérico, significacbes
diferenciadas. No ambito da filosofia, hoje, faz-se uma distin¢ao entre eles, definindo a
moral como o conjunto de principios, crencgas, regras que orientam o comportamento dos
individuos nas diversas sociedades, e a ética como a reflexao critica sobre a moral. E
importante ressaltar que, ao se estabelecer a distingdo, procura-se apontar de modo preciso



a estreita articulacdo que mantém e que diz respeito exatamente ao terreno dos valores,
presentes na préatica e na reflex@o teérica de homens e mulheres nas sociedades.

A PRESENCA DA MORALIDADE NA CULTURA

Definindo-se como o conjunto de crencas, principios, regras que norteiam o
comportamento humano, a moral € o campo em que dominam os valores relacionados ao
bem e ao mal, como aquilo que deve ser buscado ou de que se deve afastar. O contetido
dessas no¢des ganha concretude no interior de cada contexto social especifico e varia
enormemente de sociedade para sociedade, de cultura para cultura, em cada situagéo
concreta, intervém interesses, estabelecem-se poderes, emergem conflitos. O que é
importante assinalar € qgue a moralidade é componente de todas as culturas e a dimensé&o
moral esta presente no comportamento de cada pessoa em relagdo com as outras, das culturas
e dos povos entre si.

E na polis— espaco organizado de vida e relagdo entre os individuos, tomando-se
como base o trabalho, a produgéo de bens e conhecimentos — que se configuram valores,
se estabelecem direitos, se prescrevem normas, regras, leis. E também se contestam essas
normas, regras, leis, discutem-se aqueles direitos, criam-se novos valores. Dessa maneira,
se aponta a estreita relacao que guarda a moral com a politica, entendida como instancia de
relacdes de poder e definicdo de compromissos.

E importante salientar, também, o carater histérico da moral. No decorrer do tempo,
as sociedades mudam e também mudam os homens e as mulheres que as compdem. Ao
longo da historia, as sociedades construiram e modificaram seus sistemas morais, focalizando
a cada momento diferentes questdes e interpretando os principios de forma as vezes
surpreendente para o gue se coloca hoje, e fregiientemente paradoxal, como se pode verificar
ainda nos sistemas contemporaneos.

Na Grécia antiga, por exemplo, os valores morais e politicos eram idénticos. As pessoas
deveriam viver em conformidade com a natureza: cdsmica e com a ordem social, politica e
familiar, o que se conseguia comandando as paixdes por meio da razdo, que dd normas e
regras a vontade. Seguir os preceitos da moral significava ter sempre comportamentos
virtuosos e o objetivo a se alcancar, vivendo moralmente, era a felicidade, naguele momento
entendida como felicidade “publica”, isto €, que se realizava no convivio dos cidadaos.
Embora considerada com um carater publico, a felicidade ficava fora do alcance de boa
parte da populacéo, como, por exemplo, dos escravos. A existéncia de escravos era tida
como perfeitamente legitima: as pessoas nao eram consideradas iguais entre si e o fato de
algumas nao terem liberdade, e, portanto, direito a felicidade, era considerado normal.

A cultura judaico-crista trouxe a crenca de que ser bom e alcancar a felicidade
dependia da obediéncia aos decretos e mandamentos divinos, superiores aos humanos. As



virtudes passaram a ser a obediéncia e o amor ao proximo. Até a Idade Média, entretanto,
atortura era considerada pratica legitima, seja para a extorsdo de confissfes, seja como
castigo e expiacao.

Com o advento da modernidade, a idéia de um mundo regido por forgas espirituais
vai sendo abalada, questionada pela concepg¢éo de que 0 mundo é regido por leis naturais,
racionais e impessoais. A racionalidade ndo parecia impedir, entretanto, que se mantivessem,
no campo da moralidade, idéias discutiveis. Por exemplo, as mulheres ainda eram
consideradas como seres inferiores aos homens e, portanto, ndo merecedoras de direitos
iguais, devendo obedecer a seus maridos.

Na atualidade, discutem-se questdes como a atencéo a igualdade e a diferenga entre
0s seres humanos, grupos culturais e classes sociais. Mas também encontra-se o paradoxo
acima enunciado: enfrentam-se situagcdes em que se negam e desrespeitam os direitos dos
seres humanos, em que dominam os preconceitos e a violéncia, mas, nesse mesmo contexto,
as diferencas aparecem como forgas libertadoras da cultura e busca-se uma reflexao que
permita a ampliacdo de um espaco publico de dialogo e de agéo coletiva.

A DIMENSAO PESSOAL DA MORALIDADE

A dimensé&o moral das a¢6es implica em um posicionamento em relacdo aos valores,
aos deveres. Por se caracterizarem como seres livres, com capacidade de superar, de alguma
maneira, o determinismo da natureza, os seres humanos tém possibilidade de escolha.
Escolher implica comparar e valorar. Assim, torna-se necessaria a elaboracao de critérios
gue classifiguem as acdes como boas ou mas, corretas ou inadequadas, e que orientem e
justifiqguem a escolha, que se configura como uma resposta diante das prescri¢ces da
sociedade. A responsabilidade €, portanto, o nicleo da agdo moral, constituido por varios
elementos que nele se cruzam. O primeiro deles é a liberdade, traduzida na possibilidade
de fazer escolhas, de tomar partido. Se o individuo néo pode fazer sua escolha entre a
obediéncia e transgress&o, ndo pode ser responsabilizado por sua aco. A liberdade associam-
se aconsciéncia e a vontade.

Cada um dos componentes da acéo moral ganha sentido na articulagdo com os demais
(ndo adianta querer realizar um gesto bom, se néo se pode realiza-lo; ndo adianta poder, se
n&o se tem consciéncia do gue é bom; ndo adianta ter consciéncia e ndo empenhar a vontade
etc.), e naafirmacao de seu carater relacional. Em todas as sociedades humanas ha razées
para a obediéncia e razdes para a rebeldia. A responsabilidade implica o conhecimento
dessas razfes e a consideracéo daqueles a quem se dirige ou com quem se partilha a resposta.

Dizer que o individuo faz escolhas morais ndo €, entretanto, afirmar que existem
morais individuais. Cada ser humano posiciona-se diante de um conjunto de valores que
nao foram criados por ele isoladamente, mas no contexto das relagcdes com outros seres
humanos. E dentro do contexto social, dos grupos de que faz parte, que o individuo



desenvolve suas potencialidades, inclusive sua moralidade. A relagdo de responsabilidade
envolve poder e interdependéncia. Ela remete, assim, de certo modo, a noc¢ao de cuidado.
Ser responsavel é ter cuidado com o poder que se exerce, ao realizar escolhas e definir
caminhos para a acdo. E preciso ter claro, portanto, que o que se verifica é um
posicionamento de cada pessoa frente aos valores e principios que sao criados e que tém
significacdo no ambito mais amplo de uma comunidade humana.

A ETICA: REFLEXAO CRITICA

Todas as instancias da vida social ttm uma dimens&o moral. E preciso possuir critérios,
valores e, mais ainda, estabelecer relacbes e hierarquias entre esses valores para viver em
sociedade. O cotidiano coloca clara e constantemente essa necessidade. Por exemplo, é ou
nao correto roubar um remédio, cujo preco é inacessivel, para salvar alguém que, sem ele,
morreria? Colocado de outra forma: deve-se privilegiar o valor “vida” (salvar alguém da
morte) ou o valor “propriedade privada” (no sentido de ndo roubar)? Obviamente este
exemplo apela para extremos, ndo tao frequientes no dia-a-dia das pessoas. Porém, conflitos
menos extremados sdo comuns e, em Ultima instancia, as respostas a eles passam pela
deciséo pessoal, influenciada pelas representaces sociais e pela inserc¢ao cultural e politica
do individuo.

Diante dos conflitos, das questdes complexas, percebem-se os limites das respostas
oferecidas pela moral e a necessidade de problematizar essas respostas, verificar a
consisténcia de seus fundamentos. E ai que entra a ética.

A ética é areflex@o critica sobre a moralidade. Ela ndo tem um caréater normativo,
pois, ao fazer uma uma reflexdo ética, pergunta-se sobre a consisténcia e a coeréncia dos
valores que norteiam as agdes, busca-se esclarecer e questionar os principios que orientam
essas acoes, para que elas tenham significado auténtico nas relagcdes. Ha uma multiplicidade
de doutrinas morais que, pelo fato de serem historicas, refletem as circunstancias em que
sao criadas ou em que ganham prestigio. Assim, sdo encontradas doutrinas morais cujos
principios procuram fundamentar-se na natureza, na religido, na ciéncia, na utilidade pratica.
As questdes que se colocam a respeito das acdes encontram resposta, de imediato, has
diversas doutrinas. Para a pergunta “por que devemos agir de determinada maneira?”,
encontram-se respostas diversas, como: “porque esté escrito nos Mandamentos”, “porque
esta demonstrado pela teoria X", “porque traz vantagens” etc. A pergunta critica colocada
pela ética é de natureza diferente, pois sua intencéo é problematizar exatamente os
fundamentos. Ela indagard: “que valores sustentam os Mandamentos?”, “qual o suporte
dateoriax?”, “para quem tal acdo traz vantagens?”. A ética serve, portanto, para verificar a
coeréncia entre praticas e principios, e questionar, reformular ou fundamentar os valores e
as normas componentes de uma moral, sem ser em si mesma normativa. Entre a moral e a



ética ha um constante movimento, que vai da agao para a reflexdo sobre seu sentido e seus
fundamentos, e da reflexao retorna a acdo, revigorada e transformada.

A ética trata de principios e nao de mandamentos. Sup8e que os seres humanos
devam ser justos. Porém, como ser justo? Ou como agir de forma a garantir o bem de
todos? N&o ha resposta predefinida. E preciso entender as concepgoes relacionadas aos
principios que contribuem para a construgdo da moralidade do cidad&o, levando em
consideracdo conhecimentos histéricos e sociais que resgatem a génese desses principios
na pratica social.

Os valores diferem de sociedade para sociedade. Numa mesma sociedade, valores
diferentes fundamentam interesses diversos. No cotidiano estdo sempre presentes valores
diferenciados, e a diversidade pode levar, sem duvida, a situacdes de conflito. Longe de
guerer dissolver esses conflitos, impondo uma harmonia posti¢a, € importante que se instale
a atitude problematizadora. O que é preciso considerar, sempre, € que ndo existem normas
acabadas, regras definitivamente consagradas. A moral sofre transformagdes, principalmente
guando submetida a reflex&o realizada pela ética.

A distingé@o que se faz contemporaneamente entre ética e moral tem a inteng&o de
salientar o caréter critico da reflex@o, que permite um distanciamento da a¢éo, para analisa-
la constantemente e reformula-la, sempre que necessario. Por ser reflexiva, a ética tem,
sem duvida, um caréter teorico. Isso ndo significa, entretanto, que seja abstrata, ou
metafisica, descolada das acBes concretas. N&o se realiza o gesto da reflexdo por mera
vontade de fazer um “exercicio de critica”. A critica € provocada, estimulada, por problemas,
guestdes-limites que se enfrentam no cotidiano das praticas. A reflexdo ética s6 tem
possibilidade de se realizar exatamente porque se encontra estreitamente articulada a essas
acdes, nos diversos contextos sociais. E nessa medida que se pode afirmar que a pratica
cotidiana transita continuamente no terreno da moral, tendo seu caminho iluminado pelo
recurso a ética.

Nas sociedades de todos os tempos, aeducagédo, mesmo com um carater informal,
temtido o papel de socializacdo—conservacao e transformacéo—da cultura, do conhecimen-
toedosvalores. Tem, portanto, comotodas asinstancias davidasocial, umadimensao moral.
Ao se apresentar a ética na escola como um componente curricular transversal, h4, sem
davida, umaintengdo de se realizar umaeducacdo moral, na perspectivado desenvolvimento
dacapacidade de autonomiadas criancas e jovens comquemsetrabalha.

A moral ja se encontra instalada na pratica educativa que se desenvolve nas escolas:
o cotidiano escolar esta encharcado de valores que se traduzem em principios, regras, ordens,
proibicdes. O que se quer é que a ética ai encontre espaco, a fim de que se reflita sobre
esses principios (em que se fundamentam?), essas regras (qual a sua finalidade?), essas
ordens (a que interesses atendem?), essas proibi¢des (que resultado pretendem?), para
gue se instalem ac¢des/relacdes efetivamente democraticas. A ética € um eterno pensar,
refletir, construir. E, na escola, sua presenc¢a deve contribuir para que os alunos possam



tomar parte nessa construcao, serem livres e autbnomos para pensar e julgar,
para problematizar constantemente o viver pessoal e coletivo, fazendo o exercicio da
cidadania.

O CARATER POLITICO DA PARTICIPACAO DOS
INDIVIDUOS NA SOCIEDADE

O carater social da vida dos seres humanos é um processo, uma construcdo, da qual
participa cada individuo na relagdo com os outros. As relagdes entre as pessoas sao mediadas
pelas instituicdes em que elas convivem, pelas classes e categorias a que pertencem e
pelos interesses e poderes que nelas circulam. E por essa raz&o que, mais do que se falar
numa natureza humana, como um universal abstrato, vale referir-se a condigdo humana,
forma concreta de existéncia dos seres humanos na cultura e na historia. As vivéncias
particulares cruzam-se na construcgéo coletiva das sociedades e culturas, e umas e outras
ganham sua configuracao especifica em funcéo das condi¢bes particulares dos seres humanos
e dos ambientes — fisico-biol6gicos e histdrico-econdmico-politicos — nos quais estes
vivem.

A cidadania € também uma condi¢&o construida historicamente. Compreensfes
diversas do conceito de cidadania s&o encontradas em contextos e situacoes diferentes.
Seu sentido mais pleno aponta para a possibilidade de participacao efetiva na producéo e
usufruto de valores e bens de um determinado contexto, na configuracéo que se da a esse
contexto, e para o reconhecimento do direito de falar e ser ouvido pelos outros.

A vida politica é forma da existéncia humana em comum e diz respeito tanto as
vivéncias de carater privado, na instancia da intimidade dos individuos ou dos grupos,
guanto ao poder de participacéo na esfera publica. Ser cidaddo € participar de uma sociedade,
tendo direito a ter direitos, bem como construir novos direitos e rever os ja existentes.
Participar é ser parte e fazer parte — com seu fazer, sua interferéncia criativa na construcéo
da sociedade, os individuos configuram seu ser, sua especificidade, sua marca humana.
Admitir e defender direitos humanos significa reconhecer ndo apenas esta ou
aqguela propriedade de alguns sujeitos, mas que o direito de ser humano é um estatuto
gue todas as pessoas tém o dever moral de, consciente e voluntariamente, conceder-se
umas as outras.

A dimensé&o moral das a¢des humanas guarda uma perspectiva de intencionalidade.
Ao agir no mundo, construindo sua vida, na relagéo com os outros, o ser humano o faz com
vistas a sua realizacdo. Essa realizacdo nao tem o significado de cumprimento de algo ja



estabelecido de antemé&o, de uma natureza previamente dada, ou de um destino. Apresenta-
se, sim, como a perspectiva de concretizar algo definido como bem, que vai ao encontro de
necessidades e desejos das pessoas de uma determinada cultura, e tem, sempre, um carater
historico.

Um dos nomes do bem, como finalidade da vida humana, é felicidade, aqui entendida
como concretizagdo de vida humana, que tem sempre um carater coletivo. Isso ndo quer
dizer que ndo possa ou ndo deva haver a experiéncia particular de felicidade. Entretanto, o
gque se demanda numa sociedade, na perspectiva de sua dimenséo politica, é que se
compartilhem as condic¢des de felicidade.

O bem comum é bem coletivo, bem publico. O publico é “o pertencente ou destinado
acoletividade, o que é de uso de todos, aberto a quaisquer pessoas™ . E, entéo, “o campo
da democracia”, como espago de realizacdo de direitos civis — liberdade de ir e vir,
de pensamento e fé, de propriedade; direitos sociais —, de bem-estar econémico,
de seguranca; e de direitos politicos — de participagdo no exercicio do poder — de
todos os homens e mulheres. Ao entender o poder como possibilidade de atuacédo, de
interferéncia e determinacéo de rumos na sociedade, verifica-se que, para haver uma
sociedade realmente democrética, o exercicio do poder deve se dar numa perspectiva de
pluralidade.

Essa perspectiva de pluralidade esta intimamente articulada a de alteridade, de
consideracao e valorizacdo da presenca do outro como constituinte da identidade de cada
individuo. Cada pessoa €, sem dlvida, singular, distinta de todas as outras. Tal singularidade,
entretanto, se constitui na relag&o, no contexto material e simbdlico da vida coletiva. Quando
se ignora o outro, quando se age como se ele ndo existisse, deturpa-se esse sentido de
singularidade, fazendo com que se instale o individualismo.

Cidadania ¢ liberdade em companhia. A liberdade que se experimenta socialmente
nao significa apenas auséncia de constrangimentos, mas principalmente possibilidade de
empreender uma acao, um gesto que tem, na relacdo com os outros em sociedade, um
carater politico. A experiéncia da liberdade se da num contexto social, coletivo e, portanto,
ninguém € livre sozinho. Isso significa que, para garantir a existéncia da liberdade, os
individuos devem ser capazes de formular opcdes que levem em consideracéo sua satisfacao,
tendo consciéncia da importancia de contemplar simultaneamente necessidades e desejos
dos que estdo a sua volta— este € um diferencial na nocao de liberdade. A liberdade é
compartilhada e, portanto, o é também a responsabilidade: co-responsabilidade, partilha
de deveres e poderes, que pressupde a criacao de um espaco de superacao do individualismo
e de possibilidade de definicdo de regras e normas de comportamento com a participacao
de todos e levando-se em conta a felicidade de todos?.

1 FERREIRA, A. B. H., 1986.
2 Assim como ndo ha moral individual, néo ha bem senéo na relagdo com os outros. Compreende-se, entéo, que, do
ponto de vista da ética, é impossivel ser feliz sozinho.



Pode-se compreender, assim, a estreita relacdo entre ética e politica. E como cidaddos
que as pessoas fazem suas escolhas, tomam partido diante das op¢des apresentadas
socialmente. A reflexdo critica sobre os fundamentos e principios democraticos de
exercicio do poder favorece a ampliacédo da participacao politica e a afirmacao da dignidade
humana.

DIGNIDADE DA VIDA HUMANA

Avida humana ganha sua riqueza se é construida e experimentada tomando como
referéncia o principio da dignidade. Segundo esse principio, toda e qualquer pessoa é
digna e merecedora do respeito de seus semelhantes, e tem direito a boas condi¢cbes de
vida e a oportunidades de realizar seus projetos. Caracteristicas particulares — sexo, idade,
etnia, religido, classe social, grau de instrucao, necessidades ou talentos especiais, op¢cédo
politica e ideoldgica etc. — ndo aumentam nem diminuem a dignidade de uma pessoa.

A sociedade é composta de pessoas diferentes entre si, ndo somente em funcéo de
suas personalidades singulares, como também relativamente a categorias ou grupos. A
diversidade tem como implicacdo uma multiplicidade de comportamentos e relacoes, o
gue guarda a possibilidade de enriqguecimento das pessoas envolvidas.

Entretanto, a par da riqueza decorrente da diversidade existem preconceitos e
discriminacdes, o que resulta freqlientemente em conflitos e violéncia. Assumindo a atitude
preconceituosa, alguns acham que determinadas pessoas ndo merecem consideracao, seja
porque sédo mulheres, porque sdo negras, porgue sao pobres, doentes, portadores de
necessidades especiais etc.

Do ponto de vista da ética, o preconceito pode traduzir-se de vérias formas. A mais
freqUente € o ndo reconhecimento da universalidade de alguns principios morais universais.
Por exemplo, alguém pode considerar que deve respeitar as pessoas que pertencem a seu
grupo, ser honesto com elas, ndo engana-las, ndo violenta-las etc., mas ndo ver o mesmo
respeito como necessario em relacdo as pessoas de outros grupos. Mais ainda: mentir para
membros de seu grupo pode ser considerado desonroso, mas enganar os “estranhos”, pelo
contrario, pode ser visto como um ato merecedor de admiracdo. Outra traducéo dos
preconceitos é a intoleréncia: ndo se aceita a diferenca e tenta-se, de toda forma, censuré-
la, silencia-la. Finalmente, é preciso pensar na indiferenca: o outro, por ndo ser do mesmo
grupo, é ignorado e ndo merecedor da minima atencgéo.

A atitude de preconceito esta na dire¢cdo oposta do que se requer para a existéncia de
uma sociedade democratica, pluralista por definicdo. Para que o conceito de cidadania,
como participacédo criativa na construcao da cultura e da histéria, possa ganhar efetivamente
seu sentido, as relacBes entre os individuos devem estar sustentadas por atitudes de respeito
mutuo, dialogo, solidariedade e justica.



A SOCIEDADE BRASILEIRA HOJE: DESAFIOS A REFLEXAO ETICA

Se aescola deve ter como tarefa a formacéo da cidadania e se esta ganha seu sentido
pleno num contexto democratico, € fundamental verificar que situacéo existe hoje no Brasil.
As leis que regem as a¢Bes do povo brasileiro apontam efetivamente na dire¢do da cidadania?
Mais ainda, que atitude tém os individuos diante delas? A educacgéo que se oferece nas
escolas capacita de fato os individuos para atuar critica e construtivamente?

Em busca de resposta, é imperativa a remisséo a referéncia nacional brasileira: a
Constituicio da Republica Federativa do Brasil, promulgada em 1988, na qual se encontram
0s principios éticos que devem reger a sociedade brasileira.

Séao diversos os trechos da Constituicdo que remetem a questdes morais. Seu primeiro
artigo, por exemplo, traz como fundamentos da Republica Federativa do Brasil a dignidade
da pessoa humana e o pluralismo politico, entre outros. A idéia segundo a qual todo ser
humano, sem distin¢gdo, merece tratamento digno, corresponde a um valor moral. Segundo
esse valor, a pergunta de como agir perante 0s outros recebe uma reposta precisa: agir
sempre de modo a respeitar a dignidade, sem humilhagdes ou discriminacdes. O pluralismo
politico também pressupde um valor moral: os homens tém direito de ter suas opinides, de
expressa-las, de organizar-se em torno delas. Nao se deve, portanto, obriga-los a silenciar
ou a esconder seus pontos de vista; vale dizer, sdo livres.

No artigo 3°, Ié-se que constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa
do Brasil, entre outros: “construir uma sociedade livre, justa e solidaria”; “erradicar a pobreza
e a marginalizacéo e reduzir as desigualdades sociais e regionais”; “promover o bem de
todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminag&o”.

N&o é dificil identificar valores morais em tais objetivos, que falam em justica,
igualdade, solidariedade. No artigo 5°, vé-se que é um principio constitucional o repudio
ao racismo, que limita agfes e discursos.

» Notitulo Il, artigo 5°, mais itens esclarecem as bases morais
escolhidas pela sociedade brasileira: “homens e mulheres séo
iguais em direitos e obrigagfes”; “ninguém serd submetido a
tortura nem a tratamento desumano ou degradante”; “é
inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca”; “sé@o
inviolaveis a intimidade, a vida privada, a honra e aimagem
das pessoas”.

A partir dessa andlise, dois pontos devem ser enfatizados.

O primeiro refere-se ao que se poderia chamar de nucleo moral de uma sociedade,
ou seja, valores eleitos como necessarios ao convivio entre os membros dessa sociedade.



Trata-se de um consenso minimo, de um conjunto central de valores, indispensavel a
organizacdo das sociedades: sem esse conjunto central, corre-se o risco de se cair numa
total relativizagdo das regras e ndo ser possivel a convivéncia democratica, a constru¢éo e o
fortalecimento do pais. Verifica-se, por exemplo, que, de acordo com as leis, na sociedade
brasileira, ndo é permitido agir de forma preconceituosa, presumindo a inferioridade de
alguns (em razao de etnia, sexo ou cor), sustentar e promover a desigualdade, humilhar
etc.

O recurso a letra da lei verifica que se encontram contempladas as questdes
fundamentais que dizem respeito a perspectiva de realizacéo da cidadania em relagdo a
uma formulag&o em principios gerais. Porém, o préprio conjunto da legislacéo brasileira
ainda guarda contradi¢es com os principios expressos na Constituicdo. Questbes que dizem
respeito a inadequacao de algumas leis vigentes em relacdo a igualdade de direitos entre
homens e mulheres, ao respaldo legal a algumas formas de associagao civil e a necessidade
de reforma de alguns codigos e conjuntos de leis sao alguns exemplos de contradi¢cdes
vistos quase que diariamente.

A necessidade de ajustes do conjunto de leis aos principios expressos na Constituicao
brasileira é apenas um dentre os varios exemplos de conflito de valores e regras que podem
ser observados e ressalta que a democratizagao de uma sociedade € um processo, uma
construcdo na qual se colocam impasses, incoeréncias e possibilidades de superacao. Isso
remete ao segundo ponto que deve ser enfatizado, o do carater democratico da sociedade
brasileira.

A democracia € um regime politico e também um modo de sociabilidade que permite
a expressao das diferencas, a expresséao de conflitos, em uma palavra, a pluralidade. Portanto,
no desdobramento do que se chama de conjunto central de valores, devem valer a liberdade,
atolerancia, a sabedoria de conviver com o diferente, com a diversidade, tanto do ponto de
vista de valores quanto de costumes, crengas religiosas, expressoes artisticas, capacidades
e limitacGes etc. Tal valorizacao da liberdade ndo estd em contradicdo com a presenca de
um conjunto central de valores. Ao contrario, 0 conjunto garante, justamente, a possibilidade
da liberdade humana, coloca-lhe fronteiras precisas para que todos possam usufruir dela,
para que todos possam preserva-la.

N&o € isso o0 que se tem percebido no conjunto da sociedade brasileira, pois sua
trajetdria histérica ndo criou uma tradicdo democratica, de praticas sociais efetivamente
pautadas nesse principio. Distribui¢ao injusta de renda, desigualdade no acesso aos bens
materiais e culturais, relacdes autoritarias e até mesmo violentas, salpicadas por breves
momentos de democratizag&o, tém marcado a sociedade brasileira e produziram formas
especificas de relacionamento entre os individuos, com as instituices e com as leis.

Assim, muitos tém se questionado se vivem de fato em uma sociedade democratica.
Os valores expressos ha Constituicdo afirmam que sim. As préaticas cotidianas concretas,
recheadas de discriminagdes, preconceitos, violéncias, desconsideragdes, parecem afirmar



que n&o. E argumento corrente que essa contradicéio n&o é um problema apenas brasileiro,
mas que se pode observar em quase todos os paises. Porém cabe a reflexao sobre a
especificidade da sociedade brasileira.

E de extrema importancia que os principios gerais que regem este pais ja estejam
formulados atualmente na dire¢cdo da democracia, mas ao observar as atitudes e relagdes
gue se desenvolvem nas diversas instancias da sociedade, pode-se perceber o fosso que
separa a legislacao e o comportamento dos individuos, qualquer que seja sua classe social,
sua categoria profissional ou sua localiza¢éo geogréfica. Se alei maior brasileira preconiza a
inclusé@o e a equalizacao de direitos, as praticas sociais, politicas e econdmicas ainda
produzem excluséo e desigualdades, seja por meio da estrutura socioeconémica e pelo
modelo de desenvolvimento, seja pelos valores, concepcdes e preconceitos produzidos e
reproduzidos na culturas.

Percebe-se uma mentalidade de “salve-se quem puder”, um esfor¢co em “levar
vantagem”, como sindnimo de “passar sobre 0s outros” para conseguir seus objetivos.
Zomba-se da lei, na medida em que esta parece perder sua esséncia, quando é desprezada
ou interpretada de maneira equivocada, favorecendo interesses escusos e colocada,
paradoxalmente, a servigo dos privilégios e da discriminacao. A atitude discutivel daqueles
que deveriam fazer valer os preceitos e zelar por sua concretizagdo no contexto social revela,
com freqiiéncia, o cinismo, a indiferenga diante dos valores.

Em decorréncia do cinismo e da indiferenca diante da lei, instala-se um “relativismo
moral”, entendido como “cada um &€ livre para eleger todos os valores que quer”. Tal
atitude provoca uma desintegracao nas relagdes de convivéncia. Mais ainda, desemboca
numa desesperanca, huma negacéo da utopia. E sem esperanca, sem uma visao utépica,
gue acredita que a sociedade do futuro esta no presente, perde-se o sentido da construgao
conjunta da democracia. A esperanca transita num espago em gue se coloca aos homens o
desafio de construir o possivel, criando uma sociedade na qual a questdo da moralidade
deve ser uma questao de todos e de cada um.

E este o desafio maior que se apresenta a sociedade, mais particularmente, a escola,
espaco de socializacéo e criagdo de conhecimentos e valores. Trabalhar com criancas e
adolescentes de maneira responsavel e comprometida, do ponto de vista ético, significa
proporcionar as aprendizagens de conteudos e desenvolvimento de capacidades para que
possam intervir e transformar a comunidade de que fazem parte, fazendo valer o principio
da dignidade e criando espagos de possibilidade para a construgdo de projetos de felicidade.

3 Para maior clareza do assunto, ver documentos de Apresentacéo dos Temas Transversais, Trabalho e Consumo,
Pluralidade Cultural.






As pessoas nao hascem boas ou mas: é a sociedade, quer gueira, guer ndo, que educa
moralmente seus membros: a familia, os meios de comunicacéo, o convivio com outras
pessoas tém influéncia marcante no comportamento de criangas, jovens e adolescentes. E,
sem ddvida, a escola também tem. E preciso deixar claro que ela ndo deve ser considerada
onipotente, Gnica institui¢c&o social capaz de educar moralmente as novas geragdes. Também
nao se pode pensar que a escola garanta total sucesso em seu trabalho de formacéo. Na
verdade, seu poder é limitado. Todavia, tal diagnostico néo justifica uma desercdo. Mesmo
com limitacBes, a escola participa da formacao moral de seus alunos. Valores e regras sao
transmitidos pelos professores, pelos livros didaticos, pela organizacéo institucional, pela
forma de avalia¢éo, pelos comportamentos dos préprios alunos. Assim, em vez de deixa-las
ocultas, € melhor que tais questdes recebam tratamento explicito, que sejam assuntos de
reflexdo da escola como umtodo, e ndo apenas de cada professor. Dai a proposta da presenca
da Etica na organizacao curricular.

Trazer a ética para 0 espaco escolar significa enfrentar o desafio de instalar, no processo
de ensino e aprendizagem que se realiza em cada uma das areas de conhecimento, uma
constante atitude critica, de reconhecimento dos limites e possibilidades dos sujeitos e das
circunstancias, de problematizacdo das acoes e relacdes e dos valores e regras que 0s
norteiam. Configura-se, assim, a proposta de realizacdo de uma educacéo moral que
proporcione as criancas e adolescentes condi¢es para o desenvolvimento de sua autonomia,
entendida como capacidade de posicionar-se diante da realidade, fazendo escolhas,
estabelecendo critérios, participando da gestéo de ac¢des coletivas. O desenvolvimento da
autonomia € um objetivo de todas as areas e temas transversais e, para alcanca-lo, é preciso
que elas se articulem. A mediac&o representada pela Etica estimula e favorece essa
articulacao.

Todas as sociedades buscam desenvolver meios de preservar suas formas constituidas
de viver coletivamente, criando mecanismos de transmisséo de conhecimentos acumulados
e de valores aos seus membros mais jovens. Entretanto, essa transmissao nao se caracteriza
pela mera reproducao de valores e conhecimentos. Ela se d&, na verdade, na articulagéo
contraditoria de permanéncia e mudancga, manutencéo e inovagéo. As diversas instituicdes
sociais s&o responsaveis por esse processo de formacao e sua dimensao moral. A instituicdo
escolar, que tem como tarefa especifica a socializagao do conhecimento, tem sido alvo de
discussodes sobre a pertinéncia ou necessidade de incumbir-se também da formag&o moral
de seus membros. Na histdria educacional brasileira, essa questdo manifestou-se de
diferentes maneiras em diferentes épocas.



Em 1826, o primeiro projeto de ensino publico apresentado a Camara dos Deputados
previa que o aluno deveria ter “conhecimentos morais, civicos e econdmicos”. Nao se
tratava de conteudos, pois ndo havia ainda um curriculo nacional com elenco de matérias.
Quando tal elenco foi criado, em 1909, a educa¢ado moral ndo apareceu como contetdo,
mas havia essa preocupacado quando se tratou das finalidades do ensino. Em 1942, a Lei
Organica do Ensino Secundario falava em “formacéo da personalidade integral do
adolescente”, e em acentuacao e elevacao da “formacao espiritual, consciéncia patriética e
consciéncia humanista” do aluno. Em 1961, a Lei de Diretrizes e Bases do Ensino Nacional
colocava entre suas normas a “formacédo moral e civica do aluno”. Em 1971, por meio da
Lei n°5.692/71, institui-se a Educacéo Moral e Civica como area da educacao escolar no
Brasil.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n° 9.394, de 20/12/96),
em seu titulo I, artigo 2°, afirma que “a educacéo, dever da familia e do Estado, inspirada
nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacéo para o trabalho”.

Verifica-se, portanto, uma preocupacéo com a dimenséo moral da educacdo e uma
intencéo de contempla-la nas propostas que se apresentam a sociedade. Como instituicao
especificamente destinada a educacéo, a escola deve empenhar-se na formacao moral de
seus alunos, embora ndo seja a Unica instituicdo social que participa dessa formagao. Assim,
coloca-se em discussao o carater de sua participacao.

POSSIBILIDADES E LIMITES DA ESCOLA
NA FORMACAO MORAL

Logo ao nascer, 0 ser humano se relaciona com regras e valores da sociedade em que
estd inserido. No interior do grupo familiar, hd sempre uma ou mais pessoas que se
responsabilizam pela sobrevivéncia e pela formacao do novo membro. A familia é, entdo, o
primeiro espaco de convivéncia da crian¢a. Mas ndo o unico.

Ao lado da familia, outras instituicdes sociais veiculam valores e desempenham um
papel na formacao moral e no desenvolvimento de atitudes. A presenca constante dos
meios de comunicacdo de massa (televisao, radio, jornais, revistas, propagandas dos mais
variados tipos etc.) nos espacos publicos e privados, conferem a eles um grande poder de
influéncia e de veiculac&o de valores, de modelos de comportamento. A inser¢cdo em alguma
religido contribui da mesma forma. As varias instituicdes sociais, motivadas por interesses
diversos, de formacao moral ou ndo, concorrem quando buscam desenvolver atitudes que
expressam valores. Os individuos transitam por algumas dessas instituicdes durante toda a
suavida; em outras, por periodos determinados; e em outras, ainda, nunca transitarao.



O fato é que, inevitavelmente, os individuos se constituem como tais convivendo
simultaneamente com sistemas de valores que podem ser convergentes, complementares
ou conflitantes, dentro do tecido complexo que é o social.

As influéncias que as instituicdes e 0os meios sociais exercem sao fortes, mas nédo
assumem o carater de uma predeterminacgao. A constituicdo de identidades, a construcéo
da singularidade de cada um, se da na histéria pessoal, na relacdo com determinados meios
sociais; configura-se como uma interacao entre as pressoes sociais e 0s desejos, necessidades
e possibilidades afetivo-cognitivas do sujeito vivida nos contextos socioecondmicos, culturais
e politicos.

Os diversos valores, normas, modelos de comportamento que o individuo compartilha
nos diferentes meios sociais a que esta integrado ou exposto colocam-se em jogo nas relacdes
cotidianas. A percepcao de que determinadas atitudes sao contraditérias entre siou em
relacdo a valores ou principios expressos pelo proprio sujeito ndo € simples e nem ébvia.
Requer uma elaboracéo, implicando reconhecer os limites para a coexisténcia de
determinados valores e identificar os conflitos e a incompatibilidade entre outros.

A forma de operar com a diversidade de valores por vezes conflitantes também é
dada culturalmente, ainda que do ponto de vista do sujeito dependa também do
desenvolvimento biopsicoldgico. Os preconceitos, discriminagdes, 0 negar-se a dialogar
com sistemas de valores diferentes daqueles do seu meio social, o agir de forma violenta
com aqueles que possuam valores diferentes, sao aprendidos.

A escola, como uma instituicdo pela qual espera-se que passem todos os membros
da sociedade, coloca-se na posicao de ser mais um meio social na vida desses individuos.
Também ela veicula valores que podem convergir ou conflitar com os que circulam nos
outros meios sociais que os individuos fregqiientam ou a que sao expostos. Deve, portanto,
assumir explicitamente o compromisso de educar os seus alunos dentro dos principios
democraticos.

Se entendida como apenas mais um meio social que veicula valores na vida das
pessoas que por ela passam, a escola encontra seu limite na legitimidade que cada um dos
individuos e a propria sociedade conferir a ela. Se entendida como espaco de praticas
sociais em que o0s alunos ndo apenas entram em contato com valores determinados, mas
também aprendem a estabelecer hierarquia entre valores, ampliam sua capacidade de
julgamento e a consciéncia de como realizam escolhas, ampliam-se as possibilidades de
atuacao da escola na formacg&o moral, j& que se ocupa de uma formacao ética, para formacgao
de uma consciéncia moral reflexiva cada vez mais autbnoma, mais capaz de posicionar-se e
atuar em situacoes de conflito.



EXPERIENCIAS ESCOLARES DE EDUCACAO MORAL

Para situar a presente proposta curricular, € preciso comecar por comentar algumas
experiéncias — aqui classificadas por tendéncias — de formacao moral que ja foram tentadas,
no Brasil e no exterior, buscando-se nelas os elementos positivos e as limitacdes, de forma
a tornar possivel uma discussao mais abrangente sobre quais elementos devem ser
considerados na formagao moral e quais as possibilidades didaticas de tratamento dessas
guestdes na escola.

* Tendéncia filosofica

Essa tendéncia manifesta-se na apresentacéo dos varios sistemas éticos produzidos
historicamente pela Filosofia (as idéias dos antigos filsofos gregos, por exemplo, ou aquelas
do século XVIII, dito da llustragéo). N&o se procura fazer uma discussao sobre o que € 0
Bem e o0 que é o Mal, mas promover o conhecimento das varias op¢des de pensamento
ético, para que os alunos os conhegam e reflitam sobre eles. E, se for o caso, que escolham
oseu.

» Tendéncia cognitivista

De maneira semelhante a tendéncia filosofica, esta tendéncia da importancia ao
raciocinio e a reflexdo sobre questdes morais, e ndo a apresentacéo de um elenco de valores
a serem “aprendidos” pelos alunos. Difere, entretanto, com relacdo ao contetido. Enquanto
na primeira os alunos sao convidados a pensar sobre os escritos de grandes autores dedicados
ao tema, na segunda apresentam-se dilemas morais a serem discutidos em grupo. Um
exemplo, ja comentado anteriormente: pede-se aos alunos que discutam sobre a corre¢éo
moral do gesto de um marido que, por nao ter dinheiro suficiente, rouba um remédio para
salvar a mulher, que sofre de cancer, pois o farmacéutico, além de cobrar um pre¢o muito
alto, ndo quer de forma alguma facilitar as formas de pagamento. Verifica-se que tal dilema
op0e dois valores: o respeito a lei ou a propriedade privada e a vida. A énfase do trabalho é
dada na demonstracdo do porqué uma ou outra opcao € boa, e ndo na opg¢ado em si. Alguém
podera dizer que nao se deve roubar porque sendo vai para a cadeia; outro podera
argumentar gue as leis devem sempre ser seguidas, independentemente de haver ou ndo
sanc¢des. No primeiro caso, trata-se de medo da punicdo; no segundo, de um espirito
“legalista”. Ainda que a opc¢éo final seja a mesma— nao roubar —, o raciocinio é totalmente
diferente. E é justamente esse raciocinio que a tendéncia cognitivista quer trabalhar e
desenvolver, do ponto de vista metodoldgico.

A virtude das tendéncias filoséfica e cognitivista é sublinhar o papel decisivo da
racionalidade. Seu defeito € justamente limitar-se ao objeto eleito. Conhecer a filosofia é
edificante, raciocinar sobre dilemas é atividade inteligente. Mas néo é suficiente para tornar
desejaveis as regras aprendidas e pensadas. Nem sempre excelentes argumentos racionais
fazem vibrar a corda da sensibilidade afetiva.



* Tendéncia afetivista

Trata-se de procurar fazer os alunos encontrarem seu equilibrio pessoal e suas
possibilidades de crescimento intelectual por meio de técnicas psicoldgicas. Procura-se
fazer com que cada um tome consciéncia de suas orientacdes afetivas concretas, naesperanca
de que, de bem consigo mesmo, possam conviver de forma harmoniosa com seus
semelhantes. Ao invés de se discutirem dilemas abstratos, como na proposta cognitivista,
apreciam-se questfes concretas acontecidas na vida dos alunos e procura-se pensar sobre
as reacg0es afetivas de cada um nas situacdes relatadas.

O objetivo é sensibilizar de alguma forma para as questdes morais. A tendéncia
afetivista faz isso e acerta ao levar em conta 0s sentimentos dos alunos, uma vez que as
regras devem ser desejaveis para serem legitimadas, e isso leva ao campo afetivo. Porém,
tal tendéncia apresenta trés problemas. Um deles é, ao priorizar o trabalho com a afetividade,
corre-se o risco de chegar a uma moral relativista: cada um tem seus proprios valores. Esse
individualismo é incompativel com a vida em sociedade. Deve-se, é evidente, respeitar as
diversas individualidades, mas, em contrapartida, cada individualidade deve conviver com
outras; portanto, devem haver regras comuns. O segundo problema diz respeito ao trabalho
de sensibilizacdo em si: é essencialmente trabalho — delicado — de psicologo; pede
formacao especifica que ndo é a do educador em geral. Terceiro problema: pode levar a
invasfes da intimidade, os alunos sendo levados a falar de si em puablico, sem as devidas
garantias de sigilo.

* Tendéncia moralista

A grande diferenca entre esta tendéncia e as anteriores € que ela tem um objetivo
claramente normatizador: ensinar valores e levar os alunos a atitudes consideradas corretas
de antemao. Enquanto as propostas anteriores de certa forma esperam que os alunos
cheguem a legitimar valores nédo claramente colocados pelos educadores, a tendéncia
moralista evidencia tais valores e os impde. Trata-se, portanto, de uma espécie de
doutrinacdo. No Brasil, a proposta de Educacgédo Moral e Civica seguiu esse modelo.

A tendéncia moralista tem a vantagem de ser explicita: os alunos ficam sabendo
muito bem guais valores os educadores querem que sejam legitimados. Sabem o que se
espera deles. Porém, dois graves problemas aparecem. Um de nivel ético: o espirito
doutrinador dessa forma de se trabalhar. A autonomia dos alunos e suas possibilidades de
pensar ficam descartadas, pois a moralidade tende a ser apresentada como conjunto de
regras acabadas. Trata-se de um método autoritario, fato que, alids, explica as referéncias
negativas que se fazem as antigas aulas de Moral e Civica, e que, por bastante tempo,
desencorajou a educacgéo moral nas escolas. Outro grave problema, consequiéncia desse
autoritarismo, é de nivel pedagdégico: o método ndo surte efeito, pois ouvir discursos, por
mais belos que sejam, nao basta para se convencer de que sdo validos. Areflexdo e a
experiéncia sao essenciais. O que acaba acontecendo freqiientemente com os métodos
moralistas é que afastam os alunos dos valores a serem aprendidos. As aulas tornam-se



macantes, hdo sensibilizam os alunos, ndo os convencem e podem desenvolver uma espécie
de aversdo pelos valores morais. O verbalismo desse método nao da resultado, assim como
nao da resultado em disciplina alguma: os alunos ouvem, repetem e esquecem. O Unico
aspecto desse método a ser resguardado € a explicitacao dos valores. O educador néo deve
“fazer de conta” que nao tem valores, escondé-los. Deve torna-los claros, transparentes.
Mas, para isso, ndo é necessario elaborar belos discursos.

» Tendéncia democratica

Uma Ultima tendéncia a ser destacada é a da escola democratica, que, contrariamente
as anteriores, ndo pressupde espaco de aula reservado aos temas morais. Trata-se de
democratizar as rela¢des entre os membros da escola, cada um podendo participar da
elaboracéo das regras, das discussdes e das tomadas de decisdo a respeito de problemas
concretamente ocorridos na instituicao.

Avirtude da escola democratica estd em focalizar a qualidade das relagdes entre 0s
agentes da instituicdo. De fato, as relacdes sociais efetivamente vividas, experienciadas,
séo os melhores e mais poderosos “mestres” em questao de moralidade. Para que servem,
por exemplo, belos discursos sobre 0 Bem, se as rela¢Bes internas a escola sao desrespeitosas?
De que adianta raciocinar sobre a paz, se as rela¢des vividas séo violentas? Assim, o cuidado
com a qualidade das relacdes interpessoais na escola é fundamental. Pesquisas psicolégicas
levam a essa concluséo. E mais ainda: relagdes de cooperacao, de didlogo, levam a autonomia,
ou seja, a capacidade de pensar, sem a coercao de alguma “autoridade” inquestionavel.
RelacBes de cooperagédo sao relagfes entre iguais, baseadas e reforgadoras do respeito mutuo,
condi¢cao necessaria ao convivio democratico. A democracia é um modo de convivéncia
humana e os alunos devem encontrar na escola a possibilidade de vivencia-la. Dai a
importancia de se promoverem, no seu interior, experiéncias de cooperacao.

O recurso a histéria € importante para o conhecimento das propostas que tém sido
desenvolvidas, mas nédo é suficiente para justificar a necessidade da forma¢éao moral na
escola. Esta se imp&e em fungdo da propria finalidade da instituicdo escolar. Acrescente-se
ainda que, se os valores morais que subjazem aos ideais da Constituicao brasileira ndo
forem intimamente legitimados — conhecidos, plenamente aceitos e considerados validos
e necessarios — pelos individuos que compdem este pais, sera seriamente prejudicado,
para n&o dizer impossivel, o proprio exercicio da cidadania. E tarefa de toda sociedade
fazer com que esses valores vivam e se desenvolvam. E, portanto, também tarefa
fundamental da escola. Se os educadores néo ficarem atentos a esse fato, se nao tiverem
clareza das implicacfes dessas questdes no cotidiano, como intervir buscando legitimar
regras de convivio que auxiliem a construcao de uma sociedade mais justa?

O desafio dos professores é tomar posse de conhecimentos que possam ajudar a
encaminhar, articuladas ao trabalho nas diferentes areas de conhecimento, reflexdes sobre
0s principios que fundamentam os valores, objetivando a construcdo da cidadania no espago
escolar.



O conhecimento requerido para a realizacao do trabalho didatico na perspectiva da
ética ndo se esgota na compreensao dos principios éticos fundamentais ou das doutrinas
morais, discutidos no ambito da filosofia. E importante também o recurso as ciéncias do
comportamento, que, ao explicar o desenvolvimento da moralidade na crianca e no
adolescente, permitem verificar como se da o processo de legitimac&o de valores e regras
morais, na articulacéo de uma vivéncia pessoal e singular com a experiéncia mais ampla da
socializacao.

LEGITIMACAO DE VALORES

Diz-se que uma pessoa possui um valor e legitima as normas dele decorrentes quando,
sem controle externo, pauta sua conduta por elas, segue-as independentemente de ser
observada, ou seja, esta intimamente convicta de que essa regra representa um bem moral.
Por exemplo, alguém que néo rouba por medo de ser preso ndo legitima a norma “nao
roubar”, apenas a segue por medo do castigo. Na certeza da impunidade, néo a seguira.

Mas o que leva alguém a pautar suas condutas segundo certas regras? Como alguns
valores tornam-se tradugfes de um ideal de Bem, gerando deveres?

Na verdade, falta consenso entre os especialistas a respeito do modo pelo qual um
individuo chega a legitimar determinadas regras e conduzir-se coerentemente com elas.
Para uns, trata-se da for¢a do costume: o habito de se comportar de determinada maneira
leva os individuos a considerar certa essa conduta. Para outros, a equacgéo deveria ser
invertida: determinadas condutas séo consideradas boas, portanto, devem ser praticadas.
Para outros ainda, processos inconscientes, portanto, ignorados pelo proprio sujeito, e, em
geral, constituidos durante a infancia, seriam os determinantes da conduta moral. E h&
outras teorias mais.

O que se deve considerar para além da diversidade de teorias ou interpretacdes é
gue na legitimacao de valores estao estreitamente articuladas uma perspectiva social e
uma perspectiva individual, singular. De um lado, verifica-se que a formagao moral se da
processualmente, no contexto de socializacéo dos individuos. De outro, constata-se que,
inter-relacionadas, encontram-se presentes duas dimensdes fundamentais do
desenvolvimento individual: a afetividade e a racionalidade.

. Afetividade

Toda regra moral legitimada aparece sob forma de obrigacao, de imperativo: deve-
se fazer tal coisa, ndo se deve fazer tal outra. Como essa obrigatoriedade pode se instalar na
consciéncia? Ora, € preciso que os conteldos desses imperativos toquem, em alguma
medida, a sensibilidade da pessoa; vale dizer, que aparegam como desejaveis. Portanto,
para que um individuo se incline a legitimar determinado conjunto de regras, é necessario



gue o veja como traduzindo algo de bom para si, como dizendo respeito ao seu bem-estar
psicolégico, ao que se poderia chamar de seu “projeto de felicidade™ . Se vir nas regras
aspectos contraditérios ou estranhos ao seu bem-estar psicologico pessoal e ao seu projeto
de felicidade, esse individuo simplesmente néo legitimara os valores subjacentes a elas e,
por conseguinte, nao legitimara as proprias regras.

Levando-se em consideracado que os diferentes individuos possuem, potencialmente,
diferentes tracos de personalidade, diferentes desejos, como é possivel despertar o
sentimento de desejabilidade para determinadas regras e valores que, para serem morais,
devem valer paratodos?

Apesar de as nogOes de bem-estar e felicidade serem variadas ha, no entanto, um
desejo que parece valer para todos, possibilitar e estar presente nos diversos projetos de
felicidade: o auto-respeito.

Aidéia béasica é bastante simples. Cada pessoa tem consciéncia da prépria existéncia,
tem consciéncia de si. Tal consciéncia traduz-se, entre outras coisas, por umaimagem de
si, ou melhor, imagens de si— no plural, uma vez que cada um tem varias facetas e ndo se
resume auma s6 dimens&o. As imagens gue cada um tem de si estao intimamente associadas
avalores e sdo vistas como positivas ou negativas. Vale dizer que é inevitavel cada um
procurar ter imagens boas de si, ou seja, ver-se revestido de valor positivo, pois cada um
procura se respeitar Ccomo pessoa que merece apreciacio. E por essa raz&o que o auto-
respeito, por ser um bem essencial, aparece como parte integrante dos projetos de bem-
estar psicolégico e dos projetos de felicidade. Ninguém se sente feliz se ndo merecer a
minima admira¢&o, o minimo respeito aos proprios olhos.

Abusca e a construcéo do auto-respeito aparecem como um desejo e uma necessidade
individuais. Porém, a constituicdo de umaimagem de si s6 é possivel narelacdo com outros,
seja pelo reconhecimento da alteridade e da percepc¢éao da singularidade presente em cada
ser humano — que ajuda a distinguir quais sao as particularidades que definem o “eu”e o
“outro” e o que identifica a todos como seres humanos —, seja pelo uso de um referencial,
de ideais constituidos socialmente. Esses aspectos sdo complementares e essenciais e trazem
decorréncias para a discussao sobre a educacéo moral.

Seja qual for o projeto de vida escolhido por uma pessoa, do mais modesto ao mais
ousado, 0 minimo éxito na sua execugao é essencial ao auto-respeito. Raramente se esta
“de bem consigo mesmo” quando héa fracassos repetidos. A vergonha decorrente do fracasso,
assim como a frustracao, pode levar a depressao ou a clera. A realiza¢ao do éxito depende,
além do esforco pessoal, de condicdes presentes no contexto e nas relagdes com os outros.
Assim, é sensato pensar que as regras que organizam a convivéncia social de forma justa,
respeitosa e solidaria tém grandes chances de serem seguidas. De fato, a justica permite

4 Entende-se por “projeto de felicidade” um projeto de vida orientado pela busca da realiza¢éo de um estado afetivo
satisfatorio, sentido como bom pela pessoa.



gue as oportunidades sejam iguais para todos, sem privilégios de alguns em detrimento de
outros. Se, nas suas relacbes com a sociedade, uma pessoa ndo encontrar a minima
possibilidade de éxito em seus projetos, certamente ndo conseguira construir respeito e
consideracao por simesmo, ou 0s construira de certo modo a margem dessa sociedade na
qual ndo se sentiu inserido. Em ambos os casos, dificilmente uma pessoa ira legitimar as
regras sociais e os valores que as sustentam. Seja porgque, ao ndo considerar a simesmo, a
possibilidade de considerag&o ao outro € muito pequena e passa-se a viver na indiferenca;
seja porque o individuo constr6i umaimagem positiva de si com base em valores puramente
individuais ou de um grupo restrito, sem levar em conta a sociedade.

Um segundo aspecto do processo de construcao do auto-respeito refere-se ao papel
do juizo alheio na imagem que cada um tem de si. Pode-se afirmar que a imagem e o
respeito gue uma pessoa tem de si mesma estdo referenciados em parte nos juizos que o0s
outros fazem dela. Algumas podem ser extremamente dependentes dos juizos alheios para
julgar a si proprias; outras menos. Porém, ninguém é totalmente indiferente a esses juizos.
Sao de extrema importancia, pois alguém que nunca ouca a critica alheia — positiva ou
negativa— corre 0 risco de enganar-se sobre si mesmo. Ha sempre uma dimensao moral
nesses juizos: é o reconhecimento ou nao do valor de qualquer pessoa, que nao pode ser
humilhada, violentada, espoliada etc. A humilhagdo — forma ndo rara de relacdo humana —
pode levar a vitima a nao legitimar qualguer outra pessoa como juiz e a agir sem consideracao
pelas pessoas em geral. E relevante considerar que a humilhacdo pode, também, levar a
vitima a desenvolver um sentimento de inferioridade, passivel de promover uma pseudo
legitimacao que se traduz em submissao, inquestionavel, ao juizo alheio. As criancas, 0s
adolescentes e os jovens freqlientemente utilizam esse mecanismo psicologico. Um deles,
perguntado a respeito dos efeitos da humilhacao, afirmou que um aluno submetido a um
castigo humilhante teria mais chances de reincidir no erro, pois pensaria: “Ja estou danado
mesmo, posso fazer o que eu quiser”. Portanto, a possibilidade ou a forma de construcao do
respeito préprio depende também do fato de ser respeitado pelos outros.

Assim, a possibilidade de despertar um sentimento de desejabilidade pelas regras e
valores morais nos diferentes projetos de felicidade estéa vinculada tanto ao desenvolvimento
de uma imagem positiva de si por parte de cada individuo como a forma como tal
desenvolvimento ocorre. Uma pessoa gue sinta dificuldades em estabelecer um sentimento
de pertinéncia e de insercdo em relagdo a sociedade em que vive pode interiorizar essa
exclusdo e rejeicdo mediante uma imagem negativa de si, ou devolver essa rejeicao excluindo
a sociedade — com suas regras e valores — da construgdo de seu auto-respeito.

Um terceiro e Ultimo aspecto a ser ressaltado na formacao do auto-respeito é a
contradicdo, presente no Brasil e também em outras sociedades contemporaneas, entre 0s
principios anunciados e as acOes efetivamente valorizadas na préatica. Referenciadas em
principios democraticos, algumas praticas sociais sdoincoerentes comesses principios e sdo
valorizadas emdiversasinstancias das sociedades. Umexemplo é avalorizacao darealizacao
dos projetosde vidade formapuramente egoista. Avalorizacdo do sucesso profissional, coroado
comgrandes beneficiosfinanceiros, do statussocial elevado, dabelezafisica, daatencdoda
midia etc., estd baseada em principios individualistas. Para uma minoria, podem ser



concretizados pela obtencéo de privilégios (por exemplo, conhecer as pessoas certas que
oferecememprego ouacessoainstituicdesimportantes), pelamanipulacéo de outras pessoas
(porexemplo, mentire trapacear para passar nafrente dos outros) e pelacompletaindiferenca
aosoutros membros da sociedade. Diz-se que se tratade umaminoria, pois se tratadaqueles
gquepodemter carroimportado, imagemveiculadanatelevisdo, acessoaos corredoresdopoder
politico etc. Mas ofato € que avalorizacao desse sucesso é traco marcante dasociedade atuale
tende afazercomque as pessoas o procuremmesmo que o pre¢oaser pago sejaode passar por
cimadosoutros, dasformas mais desonestas e até mesmoviolentas. Resultado pratico: apessoa
perderaorespeito proprio se nao forbem-sucedidanos seus planos pessoais, mas nao se, por
exemplo, mentir, roubar, desprezar ovizinhoetc.

Portanto, para que as regras morais sejam efetivamente legitimadas é preciso que
haja possibilidade de vivéncia de um sentimento de pertinéncia e inclusdo, de experienciar
situacdes em que a realizacéo pessoal seja compartilhada com a realizacao de projetos
coletivos; que a satisfacdo individual e a coletiva sejam interdependentes e mutuamente
potencializadoras; que o auto-respeito dependa, além dos diversos éxitos na realizacéo dos
projetos de vida, do respeito pelos valores e regras morais. Assim, o respeito pelas regras
morais precisa ser parte integrante da identidade pessoal, daimagem positiva de si, para
gue a pessoa aja conforme tais regras.

A partir dessas consideracdes, podem ser estabelecidas desde ja duas decorréncias
centrais para a educacao moral. Sdo elas:

» a escola deve ser um lugar onde cada aluno encontre a
possibilidade de se instrumentalizar para a realizacao de seus
projetos; por isso, a qualidade do ensino é condi¢cdo necessaria
a formacao moral de seus alunos. Se nao promove um ensino
de boa qualidade, a escola condena seus alunos a sérias
dificuldades futuras na vida e, em decorréncia, a ver seus
projetos de vida frustrados;

» aescola pode contrapor a satisfacéo individualista dos desejos
a satisfacao pessoal derivada da participacao e da pertinéncia
ao coletivo. Além do trabalho de ensino, o convivio na escola
deve ser organizado de maneira que os conceitos de justica,
respeito e solidariedade sejam vivificados e compreendidos
pelos alunos como aliados a perspectiva de uma “vida boa”.
Assim, 0s alunos perceberao que esses valores e as regras
decorrentes sdo coerentes com seus projetos de felicidade e
poderao integra-los as suas personalidades: se respeitaréo pelo
fato de respeita-los.

* Racionalidade

Se é verdade que ndo ha legitimacéo das regras morais sem investimento afetivo, é



também verdade que tal legitimacao nao existe sem a racionalidade, sem o juizo e a reflexao
sobre valores e regras.

A moral pressupfe a responsabilidade, e esta pressupde a liberdade e o juizo. Somente
héa responsabilidade por atos se houver a liberdade de realiza-los ou ndo. Cabe, portanto, o
pensamento, a reflexao, o julgamento para, entdo, realizar-se a acéo. Agir segundo critérios
e regras morais implica fazer uma escolha. E como escolher implica, por sua vez, adotar
critérios, a racionalidade é condi¢céo necessaria a vida moral.

A racionalidade e o juizo também comparecem no processo de legitimacao das regras,
pois dificilmente tais valores ou regras serdo legitimos se parecerem contraditérios entre si
ou ilégicos, se ndo sensibilizarem a inteligéncia. E por essa raz&o que a moral pode ser
discutida, debatida, que argumentos podem ser empregados para justificar ou descartar
certos valores. E, muitas vezes, € por falta dessa apreenséo racional dos valores que alguns
agem de forma impensada. Refletindo um pouco, teriam mudado de idéia e agido
diferentemente. Apés melhor juizo, arrependem-se do que fizeram. E preciso também
sublinhar o fato de que pensar sobre a moralidade néo é tarefa simples: sdo necessarias
muita abstrac&o, muita generalizac&o e muita deducéo. Por exemplo, poucas pessoas pensam
de fato sobre o que é a mentira. A maioria limita-se a afirmar que ela corresponde a ndo
dizer, intencionalmente, a verdade. Na realidade, mentir, no sentido ético, significa ndo
dar uma informacao a alguém que tenha o direito de obté-la. Com esta definicdo, pode-se
concluir gue mentir por omissao nao significa trair a verdade, mas nédo revela-la a quem
tem direito de sabé-la.

Portanto, pensar, apropriar-se dos valores morais com a maximo de racionalidade, &
condicao necessaria tanto para a legitimacao das regras e o emprego justo e ponderado
delas como para a constru¢do de novas regras.

Valorizar a presenca da racionalidade na esfera moral significa ter a capacidade de
dialogar, essencial a convivéncia democratica. De fato, para viver em democracia é necessario
explicitar e, se possivel, resolver conflitos por meio da palavra, da comunicacéo, do dialogo.
Significa trocar argumentos, negociar. Ora, para que o didlogo seja proficuo, para que possa
gerar resultados, a racionalidade é uma das condi¢cdes necessarias. Os interlocutores precisam
expressar-se com clareza— o que pressupde a clareza de suas préprias convicgbes — e
serem capazes de entender os diferentes pontos de vista. Estas capacidades sdo
essencialmente racionais, dependem do pleno exercicio da inteligéncia.

Séo, portanto, consequéncias centrais para a educagao:

» aescoladeve serum lugar onde os valores morais séo pensados,
refletidos, e ndo meramente impostos ou frutos do habito;

e aescoladeve ser o lugar onde os alunos desenvolvam a arte do
didlogo.



» Desenvolvimento moral e socializac&o

Durante muito tempo pensou-se que educacgéo moral ocorresse pela associacao entre
discursos normatizadores, modelos edificantes a serem copiados, repressao, interdigéo e
castigo. Essa perspectiva desconsiderou a legitimacao de valores e normas, a constituicao
de atitudes por parte do individuo como uma construcdo, um desenvolvimento sujeito a
mediacdes. Hoje, sabe-se que o desenvolvimento depende essencialmente de experiéncias
de vida que o favorecam e estimulem, e que a afetividade e a racionalidade estdo
intimamente relacionadas e se desenvolvem a partir das intera¢des sociais, desde a infancia
e durante a vida toda.

A moral também se desenvolve. Durante o desenvolvimento moral, que se da sempre
num determinado contexto social, a afetividade e a racionalidade estdo sempre presentes,
apesar de uma ou outra ganhar mais relevancia em determinados momentos.

Varios estudos buscaram compreender como os individuos apropriam-se dos valores
e regras construidos socialmente, como constituem um juizo e uma consciéncia moral,
estabelecendo etapas de desenvolvimento.

Independentemente da quantidade de etapas e suas caracteristicas mais especificas,
variavel nos diversos estudos, elas apontam para um movimento que conduz de uma
heteronomia relativa em direg&o a uma autonomia relativa. O termo “relativa” justifica-se
pelo fato de que ndo se pode dizer que haja heteronomia ou autonomia absolutas,
entendendo-se que cada individuo partilha de situacdes variadas e simultaneas,
manifestando uma atitude mais autbnoma em determinadas instancias de sua vida social,
ao mesmo tempo que revela atitudes mais heterbnomas em outras. Portanto, 0 movimento
heteronomia/autonomia nédo € linear e constroi-se na complexidade da inter-relagéo que
envolve a maturacgao bioldgica, o desenvolvimento cognitivo-afetivo e a qualidade das
relagbes que o individuo estabelece com outros. O desenvolvimento moral €, assim, um
processo, gue tem como elemento constituinte a contradicdo — simultaneidade de atitudes
autbnomas e heterbnomas no comportamento — e que apresenta momentos em que
predomina uma ou outra atitude.

A heteronomia predomina na primeira infancia, fase em que a crianga legitima as
regras porgque provém de pessoas com prestigio e forca: os pais (ou quem desempenha
esse papel). Vale dizer gue a crian¢a ndo procura o valor intrinseco das regras: basta-lhe
saber que quem as dita é uma pessoa “poderosa’. E nesse sentido que se fala de moral
heterbnoma: a validade das regras € exterior a elas, esta associada a fonte de onde provém.
Todas as caracteristicas dessa primeira fase do desenvolvimento moral decorrem da néo-
apropriacao racional dos valores e das regras, uma vez que séo legitimadas pelo valor afetivo
de quem as profere.

A autonomia moral refere-se a possibilidade de a pessoa pautar suas condutas
predominantemente por valores e regras que assume conscientemente em fungéo da
validade que atribui a elas e de sentir-se legitima para construir novas regras. A construcao
da autonomia comeca, em média, por volta dos oito anos, quando a crianga inicia um processo



no qual pode cada vez mais julgar os atos, levando em conta essencialmente a
intencionalidade que os motivou. Comega a compreender as regras pelo seu espirito e ndo
mais ao pé daletra, e legitima-las ndo mais porgue provém de seres prestigiados e poderosos,
mas porque se convence racionalmente de sua validade. Assim, aracionalidade comeca a
ganhar seu espaco no desenvolvimento moral. O respeito que antes era unilateral — no
sentido de respeitar as “autoridades”, mas sem exigir a reciproca— torna-se mutuo: respeitar
e ser respeitado. O medo da punicéo e da perda do amor, que inspirava as condutas na fase
heterbnoma, é substituido pelo medo de perder o respeito e a estima dos outros, e de
perder o respeito préprio, moralmente falando.

Com oinicio das transformagdes ocorridas na puberdade, novo salto qualitativo pode
ser observado no desenvolvimento moral. Do ponto de vista do desenvolvimento cognitivo,
tal momento coincide com o inicio da possibilidade de uma maior abstragao e, portanto, de
uma ampliagéo qualitativa na formag&o do juizo e da consciéncia moral. Porém, ndo é so
em relac&o as novas possibilidades de raciocinio que esté vinculado o salto qualitativo no
desenvolvimento da moral. A afetividade sofre profundos desequilibrios e,
consequentemente, a auto-imagem é sucessivamente reelaborada.

O adolescente ndo consegue mais ver a Simesmo como uma crianga, apesar da forte
presenca do ludico na sua relacdo com o mundo. Comeca a projetar para si umaimagem
adulta. Porém, seu corpo, que deixou de corresponder aimagem infantil, ndo ganhou ainda
os contornos mais definidos de sua figura adulta (faz-se aqui a distin¢cao entre os géneros e
as diferencas de amadurecimento fisico, ja que as meninas ganham mais rapidamente a
estatura e os contornos de mulher), e comeca a manifestar novos desejos.

A relativa estabilidade na imagem de si durante a infancia é rompida e implica uma
reestruturacéo narelagdo com o proprio corpo, de aceita¢éo ou ndo. Portanto, aimagem
positiva de si passa a basear-se em um ideal de homem ou mulher, ndo s6 em relacéo a
tracos de personalidade, mas a um ideal de corpo, de beleza, que se expressa e é valorizado
atodo momento segundo os padrfes sociais vigentes. A falta de possibilidade de controle
sobre as suas mudancas fisicas, a forma como elas ocorrem, causa inseguranca na auto-
imagem gue o adolescente vai construindo.

Concomitante as mudancas fisicas da adolescéncia, comeca a aparecer o desejo e a
possibilidade de experimentacdo da sexualidade adulta (ndo necessariamente ja a
experimentacdo de relacdes sexuais), com a consequiente necessidade de definicdo de papéis
e opcdes sexuais e que carrega consigo novas formas de sociabilidade e de relacionamentos.
Esse despertar vincula com bastante forga o respeito proprio e aimagem de si aimagem
que os outros tém dele. A necessidade de ser aceito e admirado pelos seus pares, seja do
mesmo género ou do oposto, leva a escolhas — e a conflitos entre valores — que se revelam
essenciais. A possibilidade que o adolescente tem de lidar com as mudancas e elabora-las
continuamente é a experimentacgédo. E € nesse sentido que ele busca vivenciar novas
situacOes e emocdes, desafiar perigos, transgredir regras, testar limites e valores. Negar ao



adolescente a possibilidade de experimentacéo € equivalente a dificultar seu processo de
construcao de uma auto-imagem positiva e de busca de autonomia moral. Abandona-lo,
deixa-lo sozinho nessa empreitada também. Muitas vezes adolescentes e jovens Sao postos
em novas situa¢des, com as quais devem aprender a lidar e se situar, ndo por escolha sua,
mas por necessidade, vivenciando diferentes formas de relagc&o e responsabilidade
vinculadas ao seu ingresso no mundo do trabalho profissional, constituicéo familiar etc.

Caracterizada como um momento de profundas transformacoes, de elaboracéo de
perdas e de reconstrucado da auto-imagem, a adolescéncia e juventude revelam-se, entao,
em relagédo ao desenvolvimento moral, um momento bastante rico, fecundo e, de certa
forma, definidor.

E tido como um fato quase consensual que adolescentes e jovens tém nos seus
grupos ou “tribos” uma grande referéncia, o que lhes confere legitimidade na formagao de
atitudes, consolidacéo de valores e regras. E inegavel a necessidade e busca de
independéncia que se apresenta nesse momento da vida e o questionamento da legitimidade
gue os adultos e instituicbes como a escola sofrem narelacdo com adolescentes e jovens.
Mas ha algo em que se pensar. N&o se trata s6 de buscar identificacdo com aqueles que
vivenciam uma situacao parecida, pois os adolescentes e jovens ndo se legitimam
irrestritamente entre si. Nao raro, assiste-se a situacdes violentas e de oposicao clara entre
0s préprios grupos de jovens e adolescentes. A forma de insercdo que eles buscam dentro
dos grupos, o tipo de relacdo mais cooperativa que buscam vivenciar na formacao desses
grupos € que se apresenta como elemento-chave nalegitimacéo dos valores, regras e atitudes
gue esses grupos veiculam.

Sendo um momento especial na reelaboracéo de valores, legitimacao de regras e
formacgdo de atitudes, a qualidade das relacbes torna-se um elemento essencial,
principalmente na escola, de criacdo de possibilidade de compartilhar, construir legitimidade
e aproximacao junto aos adolescentes e jovens.

E, portanto, fundamental para a escola, refletir sobre a especificidade dessa etapa da
vida e sobre como adequar sua organizacao, sua forma de intervencéo, de modo a contribuir
para que os alunos possam refletir criticamente sobre os valores que possuem, 0s que
procuram experimentar e 0s que estao a sua volta, buscando a ética nas suas relacoes.

A conclusao a que se retorna é que as relagdes sociais efetivamente vividas,
experienciadas, tém influéncia decisiva no processo de legitimacao dos valores, da formacao
ética. Se o objetivo é contribuir para a formacéo de individuos que tenham respeito pelas
diferencas entre pessoas, hdo bastam belos discursos sobre este valor: é necessario
gue possam experiencia-lo no seu cotidiano, ser cada um respeitado no que tem de
peculiar em relac&o aos outros. Se o objetivo é a formacao de alguém que procure resolver
conflitos pelo dialogo, deve-se proporcionar um ambiente social em que tal possibilidade
exista, em que se possa, de fato, pratica-lo. Se o objetivo é um individuo que se solidarize
Com 0s outros, ele devera poder experienciar o convivio organizado em func¢éo desse valor.



Se 0 objetivo é que os individuos tornem-se democraticos, € necessario proporcionar-lhes
oportunidades de praticar a democracia falando o que pensam, submetendo suas
idéias e propostas ao juizo de outros, fazendo escolhas e assumindo responsabilidades
sobre elas. Se o objetivo é que o respeito proprio seja conquistado pelo aluno, deve-se
acolhé-lo em um ambiente no qual sinta-se valorizado e respeitado. Se a possibilidade de
julgamento e dialogo depende do desenvolvimento da racionalidade, deve-se acolhé-lo
em um ambiente em que tal faculdade seja estimulada. A escola pode ser esse lugar.
Deve sé-lo.

No sentido classico do termo, € impossivel ensinar a moralidade. Nao se quer dizer
comisso que ndo haja nada a aprender, nesse campo, por parte do educando. O desafio de
promover uma educacgao em valores consiste em desenvolver um trabalho pedagégico que
auxilie o educando a tomar consciéncia da presenca dos valores em seu comportamento e
em sua relagdo com os outros, participando do processo de construcdo e problematizacao
desses valores, num movimento de afirmacgéo de autonomia. Como todo saber pratico, a
moral ndo pode ser ensinada sem a participacéo plena e ativa de quem aprende. Emvez de
impor valores, trata-se de afirméa-los, de torna-los visiveis e de tornar compreensivel o seu
significado, na vida de todos e na participacdo de cada um no contexto social.

O espaco escolar caracteriza-se como um espaco de diversidade por principio. O
carater universal do ensino fundamental, definido em lei, torna a escola um ponto de
convergéncia de diversos meios sociais, traz para 0 seu seio 0s mais variados valores expressos
na diversidade de atitudes e comportamentos das pessoas gque a integram. Como instituicdo
permanente, defronta-se com o desafio da constante mudanca em seu interior. Geracoes
de alunos sucedem-se umas as outras, bem como se renova o seu quadro de funcionarios,
sejam eles professores e professoras, corpo téchico, de servico administrativo ou de apoio.
Configura-se como um espaco publico por exceléncia, orientado por um objetivo comum.
Em virtude do niumero quase sempre grande de membros que reline, necessita de uma
estrutura, de uma organizacao, de regras e normas que estabelecam formas de convivio em
seu interior, que garantam os principios e objetivos a que se propoe.

Para além da prépria necessidade de que essa organizacao se paute por principios
democréticos, coloca-se para a escola a questdo de como enfrentar o conflito entre suas
normas e regras como instituicdo e aqueles valores que cada um de seus membros traz
consigo. Tal conflito traduz-se freqientemente em problemas que, se hdo s&o novos, tém
se tornado cada vez mais relevantes no espaco escolar, como, por exemplo, aindisciplina e
avioléncia. Coloca-se, portanto, a necessidade de problematiza-las na perspectiva de uma
formacéo moral.



A banalizagéo da vida humana e o aumento da violéncia na sociedade séo questdes
de carater mais amplo, da prépria sociedade, e que, inegavelmente, sao trazidas para o
espaco escolar. Assim, refletem-se nas ac¢oes cotidianas, nas atitudes e comportamentos
das pessoas, seja em relacao as outras, seja em relacéo ao espaco fisico. Definir com clareza
e firmeza regras para se superar esse problema é tarefa da qual a escola ndo pode se esquivar.
A colocacéo de limites a criancas, adolescentes e jovens tem a intencdo de contribuir para
uma convivéncia efetivamente democratica.

A disciplina pode ser entendida como uma observancia a preceitos e normas €, como
tal, é esperada como atitude dos alunos, professores e funcionarios. Porém, tal observancia
pode se traduzir ou em uma submissdo, uma adaptacao passiva a regras ou em uma
internalizacdo delas, ou em uma compreensao e valoriza¢do como veiculo de um bem
comum. Por isso ha a necessidade de distingdo entre imposicéo e afirmacao de valores e
principios, bem como entre disciplina e autoritarismo.

A perspectiva de manutengdo de um controle externo dos comportamentos, aproxima-
se mais da idéia de autoritarismo e de imposi¢ao de valores, enquanto que a perspectiva de
um trabalho de formacao de atitudes ganha proximidade com uma idéia de disciplina como
auto-regulacao e afirmacao conjunta de valores.

Essa distin¢ao traz duas implicacdes para o convivio escolar: o reconhecimento dos
valores e atitudes que os alunos trazem consigo e manifestam em diversas situacdes na
escola, e a consideracao destes como ponto de partida para uma atuacdo educativa. Uma
consequéncia disso € o estabelecimento de um principio de a¢ao, que poderiamos chamar
de um principio didatico, e que se sustenta no didlogo e na co-responsabilidade e
participacdo. Diante da manifestacdo de comportamentos inadequados ou até mesmo
violentos por parte de alunos, impor valores traduz-se pela agéo da punicéo e de discursos
em nome da ordem. Afirmar valores traduz-se na acao de incluir os envolvidos numa situacéo
de didlogo, identificando os valores e principios postos em jogo na situagao, contribuindo
para que ambas as partes possam compreender melhor a situacao e possam sentir que 0s
principios expressos em regras de convivéncia tém um sentido concreto.

Conviver significa conhecer, participar, opinar, ousar e transformar. Cabe a escola,
espaco fundamental de convivéncia, afirmar valores que estdo de acordo com esses
principios. E preciso estimular o desejo da participac&o, que valoriza a acdo e amplia a co-
responsabilidade, fazendo com que se compartilhem os destinos da vida coletiva da
instituicdo. Se o0 aluno precisa ser participante e ativo na construgdo de sua aprendizagem,
o professor precisa trilhar esse caminho junto com ele, efetivando sua prépria participacédo
no espaco escolar.

A ATUACAO DO PROFESSOR NO PROCESSO
DE EDUCAGCAO EM VALORES

Para realizar qualquer trabalho educativo que tenha como finalidade a contribuigéo
para construgdo da cidadania, € necessaria ao professor, como requisito primeiro e essencial,



a participacao efetiva na construcao do projeto pedagdgico da escola. Nessa participacao
estdo implicados um conhecimento critico da realidade na qual se desenvolve o trabalho,
do grupo com o qual se vai intencionalmente estabelecer uma relacéo de aprendizagem,
do conjunto dos profissionais da instituicéo, e de si préprio — dos limites e possibilidades
gue se criam para o0 exercicio de uma pratica pedagdgica competente.

A funcao docente exige do professor uma série de condutas que o farao reconhecido
como alguém que utiliza o seu saber e 0 seu poder como um recurso para o bem da
coletividade com quem trabalha, fazendo bem o que Ihe compete. Exige, além disso,
determinadas virtudes, qualidades, que poderao auxilia-lo no dia-a-dia, como a humildade,
acuriosidade, a coragem, a capacidade de decidir e de colocar limites, comprometendo-se
na busca dos objetivos que se propde.

O conhecimento critico da realidade em gue desenvolve seu trabalho e dos valores
gue ai se encontram e que o norteiam é ponto de partida para organizacdo do trabalho do
professor na escola. Esse conhecimento envolve questdes diretamente relacionadas ao
trabalho em sala de aula e questées mais amplas, que extrapolam esse ambito. O professor
assume ao mesmo tempo duas tarefas: uma delas é conhecer melhor os seus alunos, tanto
no gue diz respeito estritamente ao processo ensino e aprendizagem como a desejos,
interesses, dificuldades, experimentados por eles em suas vidas; a outra € a ampliagéo do
conhecimento de si mesmo.

A aprendizagem de atitudes pelos adolescentes e jovens requer o reconhecimento,
por parte dos adultos, das caracteristicas psicolégicas e sociais dessa fase. E um aprendizado
longo, complexo, continuo, ndo linear e as vezes dificil para o adolescente, exigindo do
professor a criacdo de estratégias que possibilitem o desenvolvimento das atitudes
desejaveis.

Nessa etapa da vida os alunos ampliam a sua capacidade de analisar situagdes
complexas, considerar diferentes fatores envolvidos e construir critérios de justica. Porém,
tendem a desacreditar nesses critérios quando percebem que neles ndo se deposita confianca
alguma. Tanto as criancas como o0s adolescente e jovens apreciam muito 0s sinais de
confiancga que os adultos Ihes dédo quando mostram que acreditam neles. E ficam tristes e
infelizes quando incessantemente reparam olhares suspeitosos sobre eles, quando percebem
gue sdo, sem mais nem menos, considerados desonestos, sem palavra, sem carater. Sentem-
se — e de fato sdo — injusticados hum ambiente de suspeicao. Precisam perceber que
confiam neles e que seréo cobrados por merecer tal crédito. Para alguém ter e permanecer
tendo confianca em si (elemento importante do respeito préprio), nada melhor do que
sentir que os outros acreditam em sua palavra. Negar-lhes — de anteméo — esse direito
resulta em distancia-los de um convivio social enriquecedor.

Ainvestigacdo sobre a realidade assume papel importante no processo de ensino e
aprendizagem, na medida em gue possibilita um conhecimento ampliado das caracteristicas
das familias dos alunos, da estrutura de atendimento da regiao em salde, cultura, esporte,



lazer etc. Conhecendo criticamente essa realidade, o professor tera condi¢cfes de pensar
em conteudos significativos que orientem a construcéo do plano de acao da area de
conhecimento com a qual trabalha e pensar em como adequar o contetdo previamente
estabelecido a realidade em que atua.

A busca de conhecimento de si mesmo é outro desafio para o professor. Ele é parte
integrante da realidade que investiga. E importante pensar que ele tem como desafio
fazer a leitura da realidade com o objetivo de coletar informagdes para compreendé-la, isto
€, buscar seu sentido, sua significac&o. Isso requer do professor discernimento para que o
seu juizo de valor e suas crengas, ainda que influenciem, ndo determinem por principio os
rumos da investigacao.

Do ponto de vista da ética, € fundamental que, ao planejar as atividades que serédo
trabalhadas com os alunos, os professores selecionem contelidos que explicitem e despertem
a curiosidade pelas diferentes formas de organizacéo social e culturas existentes no mundo
e pelos diferentes valores que sustentam o convivio, na escola e fora dela.

O professor e 0s adultos que convivem com o aluno ha escola precisam estar atentos,
especialmente para 0s aspectos que envolvem as relagdes pessoais no interior do processo
de ensino e aprendizagem. A atenc¢éo, a afeicdo, a amizade, o distanciamento, a omissao,
contribuem para a formacao de atitudes desejaveis ou ndo. Ao longo de sua vivéncia ha
escola o aluno desenvolve uma série de idéias sobre o papel dos adultos, posicionando-se
frente a esse papel de acordo com as respostas que recebe nas diversas situagdes. O
comportamento dos adultos funciona, muitas vezes, como modelo, afirmado ou negado
pelos alunos. Se o objetivo do trabalho com o tema transversal Etica é a formag&o de atitudes
de bem viver em comunidade, é importante que haja uma atencdo especial com a qualidade
das relaces que se pretende viver na escola.

A gestdo democratica da escola supe a participacéo de todos nas decisdes que ali se
tomam. As decisBes tomadas entre quatro paredes, apenas por uma pessoa ou por um
pequeno grupo, comprometem todo o convivio escolar, causando desagradaveis situagcdes
de revolta, desinteresse e omissao. A participacao exige umatomada de consciéncia sobre
os valores presentes no processo educacional e um posicionamento critico em relacéo a
eles. Quando juntas para decidir algo, mesmo com a intencdo de colaborar para a melhoria
davidaem comum, as pessoas deixam transparecer suas crencas, suas preferéncias pessoais,
€ mostram as vezes resisténcia a considerar posicionamentos diferentes ou opostos. A
explicitacdo dos diferentes posicionamentos, o debate, a troca e a consulta a todos que
fazem parte da instituicao, a luz de principios eleitos por seus membros como norteadores
daacdo, auxiliam as tomadas de decisao.

Nas instancias de participacdo em que estao presentes membros que representam
os diferentes segmentos da escola, com freqiiéncia surgem conflitos que exigem negociacao,
para que a escola realmente atenda o0s anseios da comunidade e ao mesmo tempo seja
valorizada por ela.



Um projeto pedagdgico que inclua o trabalho com os temas transversais exige dos
professores um redimensionamento de sua a¢éo, uma vez que esse trabalho envolvera,
além do contetdo especifico de sua area, a preocupacgao em trabalhar com valores. Todas
as areas do conhecimento e temas transversais tém contribui¢cdes a oferecer no sentido de
incentivar valores fundamentais para a formacé&o do cidad&o.

ETICA E CONVIVENCIA NA ESCOLA

Uma educagdo em valores se ocupara em promover entre 0s alunos a vivéncia da
cidadania e da participacdo, sustentadas pelo conhecimento de alguns importantes
fundamentos, expostos a seguir.

« Existem regras e leis que definem direitos e deveres na
sociedade. E importante conhecer seu carater historico e
sua relacdo com situacdes presentes.

Viver em sociedade significa orientar seu comportamento por leis e regras, criadas
por seus sujeitos, com o objetivo de tornar a convivéncia adequada a necessidades, naturais
e “inventadas”, como ja se afirmou. As regras e leis sustentam-se em principios e sdo
modificadas em virtude de novas necessidades e interesses que surgem no pProcesso
histérico. Conviver democraticamente significa ter consciéncia de que o papel das pessoas
nao € apenas obedecer e repetir as leis, mas contribuir para sua reformulagdo, adequacao e
para a elaboracédo de novas leis.

Fazer parte de um grupo, de uma comunidade, exige do participante conhecer as
normas que regem a conduta daqueles que a ele pertencem. O conhecimento da
Constituicdo brasileira, de sua importancia como instrumento de direito e de busca de
justica social, fundamenta o desenvolvimento da atitude de valorizagéo da justi¢ca para
com todas as pessoas e 0 respeito aos direitos individuais, politicos, sociais e culturais.

Além da Constituicdo, o Estatuto da Crianca e do Adolescente e a Declaragéo
Universal dos Direitos da Pessoa Humana podem ser lidos, analisados e confrontados com
situacdes reais vividas pela comunidade ou trazidas pela literatura e pela midia em um
trabalho que propricie o conhecimento da realidade brasileira, seus desafios e conquistas.

E muito importante, também, que os alunos aprendam sobre o processo historico e
politico em que foram elaborados, sobre as lutas e 0s movimentos que os produziram, para
gue compreendam que sdo muitas vezes contraditorios e podem e devem ser modificados.
Valoriza-se, assim, a democracia como sistema politico que permite a criacao de novos
direitos e deveres, no qual o confronto politico pode possibilitar o avango da justica social.

» Asregras existentes na escola viabilizam a convivéncia
em seu interior e com a comunidade, e precisam ser claras
e conhecidas por todos.



As regras de conduta na comunidade escolar tém a finalidade de garantir que o
processo de ensino e aprendizagem ocorra com sucesso e de promover o bem-estar de
todos. Elas ndo devem ser vistas pelo alunos como imposi¢des arbitrarias, mas como traducao
do respeito matuo e justica: estar atento a presenca dos outros e cuidar do que é de todos.
Fazerfilas, esperar a sua vez de falar, jogar lixo no local apropriado, sdo atitudes que refletem
esses principios. Tal aprendizado ajudara o jovem a construir o conceito de pertinéncia a
comunidade e de respeito ao patrimdnio publico, coletivo, tdo importantes para o exercicio
da cidadania.

Posicionar-se é algo que se aprende. O trabalho escolar avanca quando o aluno aprende
a posicionar-se diante dos valores que lhe s&o apresentados e aprende melhor quando os
valores e as regras sao apresentados a ele com clareza. Regras ambiguas impedem as pessoas
de saber exatamente o0 que delas se espera, o que lhes é cobrado e quais sao o0s seus direitos.
Tendo consciéncia dessas regras e valores, tera oportunidade maior de assumi-los como
seus e de problematiza-los, criando espaco para sua transformacao.

» Acelaboracéo das regras deve ser vivenciada coletivamente, na
busca de alternativas para problemas enfrentados no cotidiano
escolar.

Para que o aluno participe do processo de elabora¢éo de normas e regras da escola,
ele precisa conhecer a legislacdo que orienta seu funcionamento e que determina deveres
e direitos de todos os que ali convivem. E a vivéncia das atituacdes do cotidiano escolar e
dos problemas que se enfrentam que oferece ocasido para avaliar criticamente o carater
positivo ou negativo das determinacdes e suscitar as transformacdes que se apresentam
CcoOmo necessarias. Para que isso acontega, é preciso estimular o movimento de participacéo
na construcao de critérios justos de convivéncia. O estudo da realidade e o desvelamento
de duvidas e desejos serdo orientadores da reformulagéo e da elaboracéo de regras que,
iluminadas por principios que valorizem a constru¢do da autonomia moral e a busca do
bem comum, favorecam a participacéo de todos nas decisfes.

A participacdo na constru¢do e no estabelecimento de regras possibilita o
desenvolvimento do sentimento de pertinéncia ao coletivo e da atitude de responsabilidade
pessoal pela vida comunitaria. Esse procedimento favorece também a compreensao de
gue as regras e normas de convivio democratico necessitam ser estabelecidas como um
contrato firmado pelas partes envolvidas, o que exige de todos respeito e compromisso
com as posturas assumidas pelo grupo.

Qualquer contrato firmado entre partes € composto por direitos e deveres. A
identificac&o de formas de acgao diante de situagfes em que os direitos ndo estejam sendo
respeitados depende tanto do conhecimento do regimento interno da instituicdo como do
envolvimento e compromisso de todos aqueles que participaram da sua elaboracéo e se
comprometeram a coloca-lo em acéo. Quem ndo cumpre com o combinado esta deixando
de cumprir acordos que foram mutuamente estabelecidos e esta sujeito, portanto, as sangdes
dai decorrentes.



E indispensavel considerar que as sanc¢des que fazem parte da cultura escolar devem,
evidentemente, ser justas, punindo 0s que transgridem as regras e resguardando o respeito
aos valores. Optar por castigar uma classe toda simplesmente porque nao se conhece o
autor de algum delito € uma atitude inadequada. As sancfes devem ser também
proporcionais aos delitos. Optar por sancdes severas demais apenas para que sirvam de
exemplo, além do carater de injusti¢a, incorre no risco de se ver o resultado oposto ao
desejado.

As sanc¢fes mais justas e que promovem aprendizagem e desenvolvimento moral
s&o as chamadas “sancdes por reciprocidade”: elas guardam alguma relagdo com a agéo
repreensivel do aluno. Um exemplo geral: como punir as pessoas que picham paredes e
monumentos? Colocando-as na prisdo ou obrigando-as a limpar o que fizeram e até outras
pichagdes? A segunda solucéo parece melhor: assim as pessoas tomam consciéncia das
dimensbes e conseqiiéncias de seus atos e reparam o que fizeram. Quando os préprios
alunos podem indicar e discutir provaveis san¢des, estabelece-se um ambiente de co-
responsabilidade, fundamental para evitar privilégios e atitudes preconceituosas, em que
se desprezam as competéncias e esfor¢cos dos alunos, rotulam-se a priorialguns como
incompetentes, desonestos etc.

Chamar os alunos envolvidos em situacdes de conflito a participacédo em uma solugao
por intermédio do didlogo nao significa que a instituicdo e os educadores abram mao de
sua responsabilidade no processo pedagdgico. Enfatizar as conseqiiéncias de um
comportamento inadequado, intervir no debate para garantir a preservagéo de algum
principio de convivéncia, estabelecer san¢des em parceria com os envolvidos quando for
necessario, extrair acordos das situacfes, séo acdes necessarias a afirmacéo de valores ao
mesmo tempo que estimulam a formacé&o de atitudes, seja por favorecer o desenvolvimento
de um juizo e compreenséo, seja por estimular o envolvimento afetivo por meio da incluséo.

Se os alunos forem sistematicamente submetidos a situac6es de autoritarismo, a
mandamentos n&o explicados racionalmente ou arbitrarios, néo teréo possibilidade de
aprender a analisar as situacdes e posicionar-se em relacéo a elas. Pelo contrério, vivendo
situacdes nas quais os critérios de justica sejam aplicados, tomam consciéncia deles,
assimilam-nos e os tornam seus.

Qualquer um se sente injusticado ao reparar que certas pessoas usufruem de
privilégios. Essa injustica se faz sentir tanto nos excluidos como nos proprios privilegiados.
Os excluidos percebem bem a arbitrariedade que com eles € cometida— uma vez que, de
direito, todos merecem o0 mesmo tratamento. E os privilegiados acabam por sofrer o desprezo
de seus colegas, por se acharem excluidos por eles. Acabam até se envergonhando da
situacdo de destaque na qual o professor os colocou. Kant, filésofo do século XVIII, escreveu
gue uma grande virtude da escola € justamente ser um lugar onde ninguém tem privilégios,
apenas direitos.

Qualquer pessoa também se sente injusticada se 0s outros ndo reconhecem sua



competéncia, seu valor, seus esfor¢cos. Esse raciocinio vale para alunos de qualquer idade.
Todos sofrem ao sentir que os professores os desprezam, ndo apostam em sua capacidade
de éxito, ignoram suas tentativas de aprender. E tais injusticas os levam, seja ao abandono
da busca da aprendizagem, seja a revolta, seja aos dois juntos. E mais ainda: passa-lhes a
idéia de que ajustica € impossivel, mero sonho; afasta-os deste valor moral.

O sentimento de confianga adquirido pelo aluno por meio do julgamento de que é
capaz de resolver problemas relacionados a aprendizagem e as relagdes humanas é um
estimulo para a legitimacado de valores pautados na justica e dialogo.

» A participacdo na elaboracgéo e discusséo das regras €
parte de uma vivéncia mais ampla de todos no contexto
escolar e na comunidade.

Avivéncia do trabalho em sala de aula, a criacéo e recriacéo constante do conhecimento
na relagcdo pedagogica que ai se desenvolve é, sem duvida, a maior oportunidade de
participacéo efetiva no contexto escolar. Quando se procura trazer o foco para a organizacao
de normas e regras, o objetivo é procurar articular a dimens&o moral do trabalho na instituicdo
escolar com as demais dimensdes — epistemoldgica, psicologica, historica— desse trabalho.

Participar é ser e fazer parte. Logo, a participacao é vivéncia abrangente, que se
espalha pelos diversos “terrenos” de atuacao dos alunos na vida social e na escola—o
Conselho de Escola, a Associacdo de Pais e Mestres, 0 Grémio, os Grupos de Estudo, 0s
Corais sao diferentes instancias de participagéo e convivéncia.

Conhecer organizacdes e movimentos sociais, aprender a organizar-se, promover
abaixo-assinados e campanhas, criar fluxos de comunicacgéo e socializar informacdes (jornal,
mural, seminarios), debater sobre reivindicac¢des coletivas, eleger, formular propostas
coletivas, participar nos 6rgéos de gestéo escolar, sdo aprendizagens que podem ser
concretizadas em diferentes ambitos, de acordo com as possibilidades dos alunos, da escola
e dos professores e com a pertinéncia ao trabalho das diferentes areas, com a finalidade de
favorecer a compreensao de que a participacao politica € e precisa ser acessivel a todos os
cidadéos.

Participar de agbes com outras instituicdes e organizacdes sociais em movimentos
de carater comunitario, da promoc¢éao de ac6es publicas como o combate a violéncia, a
busca de melhoria das condig6es socioambientais, o repudio as injusti¢cas etc., favorece a
participacao dos alunos na vida comunitaria e a construcao da concepcéo de politica como
espaco de realiza¢cdo do bem comum, responsabilidade de todos.

Por tudo que vem sendo apresentado, poder-se-ia afirmar que a proposta de uma
educacéo em valores aproxima-se do que tem sido chamado de uma formagéo integral, ou
seja, articulacéo de corpo e espirito, de meios e fins, de teoria e préatica, com o objetivo de
promover o bem coletivo.



Afirma-se que a verdadeira educacgéo nao sé consiste em promover a apreensado da
realidade e ensinar a pensar, mas também em aprender a pensar sobre o proprio processo
de conhecimento, num constante movimento reflexivo. A compreensao, enquanto capacida-
de abrangente que permite uma relacao criativa entre aprender sobre a realidade, na realida-
de e darealidade, é proposito fundamental da articulag&o das areas e temas transversais.

O tema Etica segue os critérios de eleic&o dos outros temas transversais, guardando,
entretanto, sua especificidade como um eixo norteador: as questdes que se abordam nos
demais temas reportam-se sempre as implicacdes de valor presentes nas situacdes sociais.

No campo da ética guarda-se a proposta de uma educacéo em valores. Valores de
diversas ordens estdo presentes na vida escolar, em todos os seus aspectos — ao promover
a aprendizagem nas diversas areas, os professores estao, de alguma maneira, procurando
despertar nos alunos o respeito por inimeros valores humanos, como a exatidao, a precisao,
a curiosidade, a verdade. Com esses valores articulam-se os valores morais, objetos da
reflexdo ética. Assim, a ética atravessa a proposta educacional da escola e o planejamento e
execucao do trabalho de cada um dos professores e da relacao de todos os que compdem a
comunidade escolar. Pode-se observar isso de varias maneiras.

A propria fungdo da escola— socializa¢éo do saber — levanta questdes éticas. Para
que e agquem servem o saber, 0s diversos conhecimentos cientificos, as varias tecnologias?
E necessario refletir sobre essa pergunta. Além do mais, sabe-se que um conhecimento
totalmente neutro n&o existe. E, portanto, necessario pensar sobre sua producéo e
divulgacéo. O ato de estudar também envolve questdes valorativas. Afinal, para que se
estuda? Apenas na perspectiva de se garantir certo nivel material de vida? Tal objetivo
realmente existe, porém, estudar também é exercicio da cidadania: € por meio dos diversos
saberes que se participa do mundo do trabalho, das variadas instituices, da vida cotidiana,
articulando-se o0 bem-estar préprio com o bem-estar de todos.

Questbes relativas a valores humanos permeiam também os conteidos curriculares.
Veja-se, por exemplo:

» nas chamadas Ciéncias Humanas, Historia e Geografia, trata-
se essencialmente das relagfes humanas, seja aquelas que se
dao nas instituicdes politicas, econdmicas e sociais construidas
pelos e entre 0s povos, seja as das sociedades com seu meio. O
estudo das transformaces das diversas sociedades no tempo e
na construcao de seus espacos remete inevitavelmente a
questao dos valores. Ainda que nao sejam o elemento central
ou explicativo das mudancas, nelas marcam sua presenca.
Explicitar esses valores que norteiam ou nortearam as diversas



sociedades estudadas, a forma como foram gerados ou afirmados
socialmente, os conflitos que se estabeleceram ou ainda se
estabelecem entre valores diversos na trama social, revela-se
de extrema importancia, pois, além de permitir uma melhor
compreensao dos valores e conflitos do mundo contemporaneo,
fornece referéncias culturais necessarias para o trabalho
reflexivo de formacao moral autbnoma;

em Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira, deve-se
considerar que a lingua é um dos veiculos da cultura do pais
onde é falada e que, portanto, carrega os valores dessa cultura.
Por exemplo, em Lingua Portuguesa, comparar a chamada
norma culta as outras formas de falar ndo é apenas comparar
duas formas de se comunicar seguindo o critério do “certo” e
do “errado”. E, sobretudo, pensar sobre as diversas formas de
0 homem se apoderar da cultura, suas possibilidades objetivas
de fazé-lo. Mais ainda, a linguagem, oral ou escrita, € também
uma situacdo de comunicagao que aproxima pessoas, coloca-as
em interacao, define os lugares de onde se fala e de com quem
se fala. Tomar a propria lingua com objeto de estudo significa
pensar também na qualidade dessa intera¢do que a linguagem
pode propiciar, tematizar os usos dessa lingua e de que forma
tais usos refletem um respeito mutuo, uma consideragao pelo
outro, realizar procedimentos de um diélogo efetivo;

em Matemaética, os usos que se fazem do seu conhecimento
expressam valores. A traducdo da realidade vivida em relaces
numeéricas e em formas néo € isenta de opcdes valorativas. Veja-
se, por exemplo, a realidade econ6mica, na qual se busca
invariavelmente amenizar escolhas de carater politico ou moral
pela suposta neutralidade dos nameros, dos dados. A
contestacao desses dados se faz também com base no mesmo
conhecimento matematico. Assim, um ensino e aprendizagem
que se faca de forma contextualizada, lancando mao de
situacBes concretas e problematicas dos seus usos, certamente
trara consigo questdes relativas a opgdes de valores. Além disso,
a prépria constituicdo da Matemética como ciéncia ou area do
conhecimento traz consigo uma viséo de mundo permeada por
valores;

em Arte, nas diversas formas de manifestacdo artistica da
humanidade, revelam-se também visdes de mundo e de



valores. A producao artistica guarda um dialogo com a sociedade
onde é produzida, com os seus valores inclusive. Portanto, ao
lado das questbes técnicas da producao, apreciar ou realizar
(ainda que com as caracteristicas de uma producéo escolar) uma
producao artistica € um excelente espaco de veiculagéo e
reflexdo sobre valores e sentimentos, de vivéncia de situa¢des
cooperativas (no caso de producdes coletivas). Cabe nao
esquecer também do momento de contextualizagdo das
producdes, o autor e a sociedade em gue vive ou viveu, como
um momento em que se esta tratando de relagées e valores;

em Educacéo Fisica, as questdes relativas & competicéo e
cooperacdo, ao conhecimento dos limites e possibilidades do
préprio corpo e sua aceitagdo, a auto-disciplina, ao aprendizado
e respeito a regras (no caso dos jogos), a participacao na
construgcdo em comum acordo de novas regras (transformacao
ou adaptacao de jogos), sao questdes que colocam em jogo 0s
valores e as nocdes de sociabilidade que cada um carrega
consigo, revelando-se também um excelente espaco de
formac&o moral;

em Ciéncias Naturais, questdes como a neutralidade ou ndo
do conhecimento cientifico, as relagdes entre esse
conhecimento e as técnicas e tecnologias, as transformacoes
sociais causadas pelas transformag6es tecnoldgicas, formam um
“pano de fundo” no qual os conteudos da area se
desenvolvem. No ambito da producdo do conhecimento
cientifico ou de novas técnicas e tecnologias, questdes éticas
vém sendo debatidas. Para citar apenas alguns exemplos,
debates sobre o uso da energia atbmica ou subatbmica no campo
da Fisica, ou sobre a clonagem de seres humanos e a formulagao
de uma bioética no campo da Biologia, mostram como o
tratamento das Ciéncias Naturais estdo impregnados de
questdes valorativas e éticas. Obviamente os exemplos aqui
citados nao tém muita proximidade com os contetdos propostos
para esta etapa escolar, mas mostram como 0 uso e a produgao
do conhecimento cientifico estdo indissociados de uma
discusséo e opgoes por valores. Tratar esse conhecimento
de forma neutra ou absoluta, expressa valores. Contextualiza-
lo e discutir seus usos contribui para uma formacéo moral e
ética;



* nostemastransversais, as questoes referentes as relacfes entre
0s seres humanos e seus valores também estéo presentes. Ao
se abordar, por exemplo, a sexualidade — tema gque suscita
discussoes éticas, umavez que se refere arelacdes entre pessoas
— e as doencas sexualmente transmissiveis, como a Aids, pode-
se levantar a questdo do respeito pelo outro: preservar-se dessas
doencgas nao se justifica apenas pelo zelo da prépria sadde e
sobrevivéncia, mas também pelo respeito a vida alheia, uma
vez que o parceiro pode ser contaminado. Em relacdo ao Meio
Ambiente, temas como a preservacdo da natureza dizem
respeito diretamente a vida humana, pois poluir rios causa
problemas de doengas em quem depende de suas aguas. Ou
seja, desrespeitar a natureza significa desrespeitar as pessoas
gue dela dependem.

» Asrelacdes sociais internas a escola séo pautadas em valores
morais. Como agir na relagdo com o aluno, com o professor,
com o colega? Eis questdes basicas do cotidiano escolar. A
pratica dessas relacdes forma moralmente os alunos. Se as
relacBes forem respeitosas, equivalerdo a uma bela experiéncia
de respeito matuo. Se forem democraticas, se os alunos
puderem participar de decisdes a serem tomadas pela escola,
equivalerdo a uma bela experiéncia de como se convive
demacraticamente, de como se toma responsabilidade, de como
se dialoga com aquele que tem idéias diferentes. Do contrario,
corre-se o risco de transmitir aos alunos a idéia de que as
relacBes sociais em geral séo e devem ser violentas e autoritarias.

» Asrelacbes da escola com a comunidade também levantam
guestdes éticas. De fato, a escola ndo € umailha isolada do
mundo, da cidade ou do bairro. Ela ocupa lugar importante
nas diversas comunidades, pois envolve as familias. Cada lugar
tem especificidades que devem ser respeitadas e contempladas.
Algumas das atividades de professores e alunos estao
relacionadas com questdes e problemas do lugar onde esta a
escola. Como participar da vida da comunidade? Como articular
conhecimentos com as necessidades de um bairro ou de uma
regido? Eis questdes que envolvem decisbes pautadas em
valores que devem ser explicitados e refletidos.

Por seu caréter reflexivo, a Eticaimplica sempre uma problematizac&o. Nessa medida,
sua inserc¢édo no curriculo traz dois desafios: o de ndo aparecer de modo postico, como



“adereco” da aprendizagem de uma area, e o de ndo se identificar com a imposicdo autoritaria
de valores. Isso diz respeito a necessidade de se descobrirem e se criarem espacos no
cotidiano da escola, da sala de aula, para a discusséao sobre o significado dos conceitos,
comportamentos e atitudes. Assim, ndo ha razdo para que sejam tratadas em paralelo, em
horario especifico de aula. Pelo contrario, passar ao lado de tais questdes seria, justamente,
prestar um desservico a formagéo moral do aluno: induzi-lo a pensar que ética € uma
“especialidade”, quando, na verdade, ela diz respeito a todas as atividades humanas.
Cumprimentar-se, dirigir-se aos outros, participar de uma discussao, organizar espacialmente
a classe de uma determinada maneira, dividir os alunos em grupos, verificar o cumprimento
das tarefas, propor atividades, justificar a importancia da abordagem dos contetdos
especificos, sao gestos, de professores e alunos, que guardam em si possibilidades de revelar
valores e de refletir a seu respeito.

O trabalho com a Etica tem como objetivo o reconhecimento de que as atitudes das
pessoas precisam ser pautadas por principios de respeito, justica, solidariedade e dialogo,
que devem estar expressos na acgdo cotidiana da escola. A contribuicdo da escola, e
principalmente do professor, é fundamental para que os alunos desenvolvam a capacidade
de pautarem as suas atitudes naqueles principios. Para tanto, € necessario que o professor
proponha situacdes didaticas que propiciem a todos 0s alunos o conhecimento e a discussao
critica sobre eles.

A organizacao de situacOes didaticas para a efetivagdo da educagdo em valores implica
na criacdo e selec&o de situagBes-problema, inspiradas nos contetidos de Etica e relacionadas
aos conteldos das areas e temas que se pretende trabalhar. Por exemplo, ao ensinar que
para produzir e legitimar regras € preciso recorrer ao critério de justica, pode-se propor a
problematizacdo de uma situacéo na qual haja a supresséo dos direitos de alguns alunos ou
pessoas que representam os segmentos da sociedade. A titulo de ilustracao, seriaimaginar
a seguinte situacao: “Hoje faremos uma elei¢cdo com o objetivo de designar um representante
da classe para participar de uma reunido na Secretaria de Educacao. Antes da eleicéo,
guero descrever as caracteristicas necessarias para que o aluno possa patrticipar deste
processo. S8o: para se eleger, 0 jovem precisa ter estatura superior a um metro e sessenta
centimetros, ser um aluno que nunca faltou as aulas, que n&o crie polémicas nas discussoes.
As garotas s6 podem se candidatar se ndo tiverem afazeres domésticos”. A intencéo é
provocar uma discussao sobre 0 assunto. Noticias de jornais, acontecimentos da comunidade,
programas de TV, novelas, dilemas da escola podem ser utilizados na problematizagéao.

A contextualizacao, estabelecendo relacdes entre os contetdos selecionados e a
realidade, é importante para que se garanta a possibilidade de os alunos compreenderem o
significado do exercicio critico e do dialogo, em que idéias diversas se apresentam e séo
debatidas.

Além disso, faz-se um importante trabalho educativo atuando nas situagfes
emergentes do cotidiano escolar, tanto dentro como fora das salas de aula.



Aintervencao do professor é fundamental: abrir espaco para a manifestacéo dos alunos
e nao se esquivar de apresentar seu ponto de vista, evitando, porém, que funcione como
determinador dos encaminhamentos das discussdes. E importante que os alunos percebam
gue nao ha neutralidade nos juizos de valor que se emitem, mas também que ndo séo
pontos de vista estritamente individuais que orientam a conduta em sociedade. E
interessante que a intervencao do professor sirva para estimular a reflexao, considerando
os diferentes pontos de vista sobre as questfes-problema, buscando evidenciar os principios
gue os sustentam.

Um espaco privilegiado para o estimulo a reflex&o ética se encontra na avaliagéo que
se realiza ha escola. Avaliar é voltar-se criticamente para um objeto, aprecia-lo segundo
determinados critérios e finalidades. E uma forma de julgamento que deve ser justa. Para
gue ela possa ser percebida como justa pelos alunos, é necessario que a escola, ao eleger os
critérios de avaliacéo e seus indicadores, informe aos alunos quais sao eles e explicite sua
raz&o de ser.

Se se amplia aqui a no¢ao de conteldos, que ndo abrange apenas os conceitos, é
preciso ampliar também a nogao de avaliacéo. Se se pretende realizar uma formacao integral,
€ preciso que a avaliacao também o seja. Trata-se de olhar criticamente para todo o trabalho
que se realiza na escola e ndo apenas o do aluno. E quando se voltar para o trabalho do
aluno, é preciso que, numa relacdo de respeito e justica, o professor aponte aspectos positivos
e negativos do trabalho, dando pistas para a superacao de problemas e aprimoramento do
processo. AvaliacGes durante todo o processo de aprendizagem possibilitam que se
diagnostiquem as dificuldades e que o aluno as conheca, para poder supera-las. Nessa
perspectiva, um trabalho sério com a auto-avaliacéo, envolvendo questdes relacionadas a
todas as experiéncias do aluno, contribuird para a construcdo da aprendizagem e da
autoconfianca. Fichas descritivas, apreciacdes orais e ou escritas, sao a¢des que devem
fazer parte do cotidiano da avaliagdo, propiciando assim a construgéo do conhecimento do
aluno em um clima de respeito e justica.

O tratamento transversal tem o propésito de, além de resgatar a importancia das
experiéncias efetivamente vividas no ambiente escolar, levar em conta a necessidade de
apresentar e explicitar os valores fundamentais como o respeito mutuo, a solidariedade, a
justica e o didlogo A proposta de transversalidade é reforcada, portanto, por trés razdes
praticas.

A primeira: nao refazer o erro da ma experiéncia da disciplina de Moral e Civica, que
partia do pressuposto que a formacao moral corresponde a uma “especialidade” e que
deveria ser isolada no curriculo em aulas especificas, e o fazia, além do mais, com um
carater negativo de “doutrinagao”.

A segunda: a problematica moral esta presente em todas as experiéncias humanas e,
portanto, deve ser enfocada em cada uma dessas experiéncias gue ocorrem tanto durante
0 convivio na escola como na articulacéo das diversas areas entre si.



A terceira: é importante nao levar o aluno a dividir a moral num duplo sistema de
valores: aqueles que se apresentam no discurso e aqueles que, de fato, inspiram as acdes.
Infelizmente, tal duplo sistema existe, mas associar a educagao moral a discursos sobre o
Bem e Mal nada mais faz do que reforcar o divércio entre discurso e pratica. Ao ancorar a
educacao moral na vivéncia social, reatam-se 0s lagos entre pensar, falar e agir. E ao incentivar
areflexdo e realiza-la de maneira continua, incorporando-a a pratica cotidiana do trabalho
na escola, se estara mais proximo da realizagdo do ideal de construgéo e afirmacéo da
cidadania.






Uma vez que os Parametros Curriculares Nacionais para o ensino fundamental
destinam-se a todos os brasileiros e objetivam alcancar e fortalecer a meta maior que é a
formacgé&o do cidadao, escolheram-se temas morais que necessariamente devem ser
contemplados para que essa formacgéo tenha éxito. Os contetdos apresentados estéo
referenciados ao principio da dignidade do ser humano, um dos fundamentos da
Constituic&o brasileira.

O trabalho com o tema Etica visa o desenvolvimento da autonomia moral pelos
alunos, fundamental para que possam compreender e atuar de maneira critica diante dos
valores e regras sociais, conhecendo e elegendo principios e pautando-se por eles.

Articulados aos objetivos gerais do ensino fundamental, os objetivos de ética foram
elencados visando orientar todo o trabalho pedagdgico, que deve organizar-se de forma a
possibilitar que os alunos sejam capazes de:

» reconhecer a presenca dos principios que fundamentam normas
e leis no contexto social;

* refletir criticamente sobre as hormas morais, buscando sua
legitimidade na realizacdo do bem comum;

» compreender a vida escolar como participacdo no espaco
publico, utilizando os conhecimentos adquiridos na construcao
de uma sociedade justa e democratica;

e assumir posicdées segundo seu proéprio juizo de valor,
considerando diferentes pontos de vista e aspectos de cada
situacao;

e construir uma imagem positiva de si, de respeito proprio e
reconhecimento de sua capacidade de escolher e de realizar
seu projeto de vida;

« compreender o conceito de justica baseado na equidade, e
empenhar-se em acoes solidarias e cooperativas;

» adotar atitudes de respeito pelas diferencas entre as pessoas,
repudiando as injusti¢as e discriminacoes;

» valorizar e empregar o didlogo como forma de esclarecer
conflitos e tomar decisdes coletivas.
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Os blocos de contetidos abordam aquilo que os alunos precisam aprender para atuar
autdbnoma e criticamente em uma sociedade democratica. Como estimular a atitude de
respeito matuo? Como romper com a crenca de que somente pessoas autoritarias sdo
respeitadas? Como o conhecimento pode colaborar para melhoria das relacdes na escola?
Que contetidos dentro das diferentes areas de conhecimento auxiliam os alunos a construir
uma atitude de respeito? Quais os critérios que estabelecem o que € justo e injusto? Como
sensibilizar o aluno para agir solidariamente? Qual a importancia do dialogo no
estabelecimento de rela¢des de respeito, justica solidariedade entre as pessoas?

Os conteudos detalhados a seguir tém a intencao de contemplar essas questoes,
compondo uma aprendizagem de convivéncia democratica.

Levando em consideracéo o fato de que as experiéncias escolares abrangem, de
formaintrincada e complementar, a aprendizagem das diversas areas do conhecimento e 0
convivio escolar, os critérios que nortearam a escolha dos contetidos foram: sua relevancia
tanto para o ensino das diversas areas e temas quanto para a convivéncia na escola, e a
possibilidade de serem trabalhados de forma articulada com os outros temas, na sala de
aula. Buscou-se contemplar a afirmacao e a legitimacao de valores relacionados ao principio
de dignidade humana e a construcao de autonomia moral pelos alunos.

O conceito de dignidade do ser humano é demasiadamente abstrato, mas com
experiéncias concretas, notadamente aquelas vivenciadas pelos alunos, a idéia de dignidade
podera, pouco a pouco, tornar-se significativa para eles. Portanto, trata-se de construir
contextos pedagdgicos em que possam vivenciar experiéncias de respeitar e ser respeitado,
de realizar agdes justas, de dialogar efetivamente com colegas e professores, de ser solidarios
e receber solidariedade, de ter acesso a conhecimentos que alimentem sua compreensao e
analisar criticamente situacdes concretas dentro e fora da escola.

Os conteudos se expressam, na verdade, nos contextos. O que se precisa ensinar e
aprender, no que diz respeito a Etica, tem caracteristicas distintas de outras areas e temas,
e estd, ao mesmo tempo, presente em todas elas. Diz respeito, em Utlima instancia, ao
reconhecimento da propria organizacao das relacfes sociais e da necessidade da busca do
viver e conviver bem, conhecendo, participando, opinando, ousando e transformando.

Os blocos de contelidos, intimamente relacionados entre si, Sao:
* Respeito mutuo.
» Justica.
» Solidariedade.

» Dialogo.



O respeito se traduz pela valorizacao de cada individuo em sua singularidade, nas
caracteristicas que o constituem. Traz guardada, em sua significacao, as idéias de
individualidade e de alteridade: na tomada de consciéncia que cada pessoa faz de si propria
revela-se a presenca do outro como constituinte de sua existéncia social.

A reflexd@o sobre o respeito € bastante complexa. Entendendo que ele é uma atitude,
0s sentimentos nos quais se baseia podem conferir-lhe sentidos diferentes. Assim, a atitude
de respeito pode estar associada a de submisséao, derivada de sentimentos como o medo ou
ainferioridade. E o caso de quem respeita alguém por ser mais forte ou por ter mais poder.
Pode-se observar, na sociedade brasileira, a presenca desse tipo de respeito numa expressao
popularmente freqiiente: “Vocé sabe com quem esta falando?”. Essa expressao traduz
uma exigéncia de respeito unilateral: “Eu sou mais que vocé, portanto, respeite-me”. E a
frase que muitas “autoridades” gostam de empregar para se verem prestigiadas, ou quando
se sentem, de alguma forma, desacatadas no exercicio de seu poder. Nao faltam exemplos
de pessoas que se submetem a esse tipo de atitude e mantém-se constantemente em volta
do poder, aceitando vantagens pessoais em troca de submisséo e humilhacées.

Por outro lado, a atitude de respeito pode estar associada a de veneracao, de
consideracao. Respeita-se alguém que possua atributos ou qualidades que séo valorizadas,
como a sabedoria, a ponderagao, a coragem, em suma, tracos de carater considerados
positivos.

Além de poder estar associado a uma atitude positiva ou negativa, o respeito pode se
dar de maneira unilateral ou reciproca. No universo das relacdes espontaneas, é possivel
gue alguém nutra sentimentos de admiragdo e consideracao por outro sem ser correspondido.
Por outro lado, é também possivel, e mesmo desejavel, que duas pessoas sintam uma
admiracao e consideracao reciprocas.

As formas de respeito evidenciam valores presentes na socializagdo, na aprendizagem
gue se da no interior das instituicées sociais. Educada de uma determinada maneira, num
espaco em que se valorizam as relagdes assimétricas, uma crianca pequena concebe o
respeito como unilateral, portanto, dirigido a pessoas prestigiadas, apresentadas a ela como
poderosas. Em outro contexto, pode aprender a valorizar e vivenciar a relagdo de
reciprocidade: respeitar e ser respeitado.

O respeito ganha seu significado mais amplo, guando se realiza como respeito mutuo:
ao dever de respeitar o outro, articula-se o direito, a exigéncia de ser respeitado.

As atitudes de respeito matuo encontram-se mais freqlientemente no espaco das
relacdes diretas, no convivio préximo e constante. Entretanto, o carater universal da
dignidade humana e do ideal democratico de convivio social supdem uma base mais ampla
do que aquela que o convivio direto entre as pessoas pode possibilitar. Com base na no¢éo



de humanidade, de comunidade humana, o respeito deve deixar de ser apenas uma atitude
baseada nas empatias das rela¢des pessoais para tornar-se um principio que norteie todas
as condutas, inclusive as que envolvem contatos esporadicos entre pessoas nas ruas ou
locais publicos, os juizos entre grupos de pessoas diferentes que ndo mantenham contato
direto.

Aidéia de humanidade é importante na construg¢éo do principio de respeito mutuo,
articulando individualidade e diversidade, desvendando as inter-relagbes nem sempre
percebidas entre as pessoas. A percepc¢do dos varios niveis de sociabilidade que permeiam
as relagtes entre as pessoas — desde as menos formais, como as relagdes pessoais e afetivas,
em pequenos grupos, passando pelas mais formais como situagdes de trabalho, de escola,
convivio em lugares publicos, e culminando nas mais abstratas, que envolvem o exercicio
da cidadania, na participacdo politica em movimentos sociais — permite reflexdo e
diferenciacdo de formas de conduta respeitosas. Assim é possivel refletir sobre quais
condutas séo devidas e podem ser exigidas tanto nas rela¢des de familia ou entre amigos,
mais permissivas e estabelecidas de comum acordo, quanto nas relacdes formais,
regulamentadas por normas de convivio social.

O principio de que todas as pessoas merecem respeito, independentemente de sua
origem social, etnia, religido, sexo, opini&o, assim como as manifesta¢des socioculturais dos
diferentes grupos sociais que constituem a sociedade, fundamenta a afirmacéo do respeito
mutuo. Essa idéia se desdobra em topicos que indicam o que € necessario que 0s alunos
aprendam com relacao a respeitar e ser respeitado.

» Compreensao de que todas as pessoas precisam sentir-se
respeitadas e sentir que delas se exige respeito.

O convivio com respeito na escola € a melhor experiéncia que pode ser oferecida ao
aluno. E vivendo experiéncias de respeito e refletindo sobre o respeito nas diferentes
areas de conhecimento que se aprende a respeitar e a exigir respeito.

Na escola, tem-se oportunidade de conviver com pessoas diferentes. Uns séo brancos,
outros negros, outros mesticos, ha meninos e meninas, alguns com limitagées no
desempenho, outros talentosos em algumas habilidades, pessoas de renda familiar desigual,
oriundas de familias de diversas religides e opinides politicas etc. Todos o0s alunos estao na
sala de aula usufruindo do mesmo direito a educa¢édo. Chamando atenc¢éo para isso, ao
trabalhar com os contetdos de Histéria, por exemplo, com as questdes histdricas que se
referem aos contatos culturais, inter-rela¢des e confrontos entre grupos, as lutas sociais
que reinvidicam respeito pelas diferencas e igualdades, bem como a defesa de seus
territérios e de suas identidades, o professor pode criar excelente ocasido para discutir e
refletir sobre as consequéncias histdricas das atitudes de discriminagéo e segregacao,
contribuindo para que os alunos aprendam a importancia de se posicionar com relacéo ao
valor de que todos sdo merecedores de serem tratados com dignidade, cada um na sua



singularidade. Essa aprendizagem inclui também o envolvimento dos alunos na definicdo
das condutas desejaveis nas relagdes interpessoais, no cotidiano do trabalho na escola.

» ldentificagdo de diferentes formas de se demonstrar
respeito correspondentes a diferentes esferas de
sociabilidade e convivio: relagbes pessoais, relacdes
formais e relac¢des indiretas.

Na vida em sociedade, as pessoas assumem papéis diferenciados, definidos a partir
das relacdes sociais vividas. Cada papel social guarda em seu interior uma indicacéo de
comportamento nas diversas esferas de que se participa. Além do papel de aluno, o estudante
desempenha uma multiplicidade de outros papéis: € filho, é irmao, € eventualmente
profissional etc. Para cada um desses papéis ha uma expectativa de atuacéo, baseada no
conjunto de valores do contexto social. Mulitas vezes identifica-se o respeito com o aspecto
formal do tratamento. Por exemplo, julga-se respeitoso dirigir-se a alguém tratando-o por
“senhor” ou “senhora”. Isso vale, sem duvida, quando a relagcéo se da entre desconhecidos,
ou entre jovens e pessoas idosas. Mas o respeito esta além do tratamento formal. A discussao
de questdes-problema ou dilemas que se relacionam as responsabilidades assumidas nos
diferentes papéis, as diferentes atitudes que as pessoas tém ao assumir um papel, as normas
gue definem responsabilidade nos papeis sociais, tem a intencdo de desencadear entre os
alunos reflexdes sobre as diferentes esferas de sociabilidade, as formas de expressar respeito
aos colegas, professores e outros funcionarios da escola, autoridades de diferentes
instituicdes, bem como das posturas pertinentes a diferentes situagdes sociais.

» Reconhecimento dos limites e possibilidades pessoais e
alheias.

Revelar os seus conhecimentos, expressar seus sentimentos e emocgdes, admitir suas
davidas sem ter medo de ser ridicularizado, exigir seus direitos, sdo aprendizagens que
valorizadas contemplam o contetdo do respeito muatuo.

Os alunos podem ser estimulados a conhecer melhor as suas potencialidades e ade
seus colegas, por meio do auxilio que o professor pode oferecer. Por exemplo: mediante a
selecéo de atividades, intencionalmente armadas, a organiza¢ao dos grupos de trabalho
provocados por uma boa questéo problematizadora de pesquisa que mobilize o grupo na
busca de solucdes, temperado com sugestdes do professor sobre como as tarefas podem ser
divididas e articuladas por todos os membros do grupo, auxiliam o aluno a perceber suas
capacidades e as dos outros, valorizando assim os diferentes talentos, para que se instale
na sala de aula uma postura de ajuda mutua e troca que enriquecera o aprendizado de
todos. Sdo muitas as escolas que tém apresentado resultados positivos com relacdo a
aprendizagem da colaboracédo e compromisso com a aprendizagem de todos. A organiza¢ao
das salas de aulas com essa inten¢éo, além de atender a um direito do aluno de nao ser



discriminado, possibilitara de uma forma mais rica a construcdo do respeito mutuo por
meio da cooperacao.

« Identificacdo e repudio de situacdes de desrespeito.

Existem situagdes de preconceito, como aquelas em que se estigmatizam, em geral
com apelidos pejorativos, aqueles cuja aparéncia ndo corresponde a um “modelo”
ocasionalmente valorizado, assim como discriminagdes relacionadas a religiées, etnia, sexo
etc. E necessario procurar impedir que essas atitudes se instalem e tematiza-las em sala de
aula, afim de que se analisem os porqués das discriminacfes e dos preconceitos gue geram
atitudes de desrespeito, caminhando para o rompimento das crengas que se perpetuam no
tempo, demonstrando a total impossibilidade de se deduzir que alguma etnia é melhor do
que outra, que determinada cultura é a Gnica valida, que um sexo é superior ao outro, que
atributos fisicos determinam personalidades e assim por diante. A atitude de indignacéo
aresposta que se espera das pessoas quando for constatado que elas mesmas ou outras
pessoas estdo sendo desrespeitadas na vida cotidiana.

Reconhecer que situagdes de preconceito e desrespeito acontecem nas relagbes
interpessoais cotidianas e que ndo sao so6 0s adolescentes que passam por iSSo € muito
importante para pensar em formas de intervencéo nessas situacdes. As atitudes contraditérias
sao comuns nas relacdes. Assumir que elas existem provoca a busca de respostas, a conhecer
melhor aqueles com quem se convive. Essa busca encaminha o olhar para os porqués dos
conflitos, podendo possibilitar a aproximacéo e superacao deles. Explicitadas e negociadas
as solugbes, tem-se a possibilidade de pensar em como reparar situacdes a partir do
reconhecimento de que pode existir a necessidade de se desculpar diante das atitudes
tomadas se estas desrespeitam 0s outros.

Nao é apenas nas relacdes pessoais, entretanto, que os desrespeitos acontecem.
Podem acontecer formas de desrespeito mutuo entre pessoas e instituicdes, na prépria
formulacéo de normas e regras de funcionamento destas. As normas e regras das instituicdes
tem o objetivo de melhorar a convivéncia entre as pessoas, porém ha casos em que refletem
uma concepcao autoritéria, estabelecendo obriga¢des que impossibilitam a inclusao de
muitos. Quando as hormas estabelecidas evidenciarem um carater de excluséo, é importante
gue sejam revistas e reelaboradas.

O tema da justica sempre atraiu todos aqueles que pensaram sobre a moralidade,
desde a antiguidade, e encanta e inquieta todos aqueles que se preocupam com a pergunta
“Como agir na relacdo com os outros?”. Arigor, ela poderia ser assim formulada: “Como
ser justo com os outros?”, ou seja, “Como respeitar seus direitos? Quais sao esses direitos?
E os meus?”.



O conceito de justica pode remeter a obediéncia as leis. Por exemplo, se a lei prevé
gue os filhos sdo os herdeiros legais dos pais, deserda-los sera considerado injusto. Um juiz
justo serd aquele que se atém a lei, sem feri-la. Sera considerado injusto se, por algum
motivo, resolver ignora-la.

Porém, o conceito de justica vai muito além da dimenséo legal. As leis sdo comandos
coercitivos, que podem ser sabios ou tolos, justos ou injustos. De fato, uma lei pode ser
justa ou ndo. A prépria lei pode ser, ela mesma, julgada com base em critérios éticos. Por
exemplo, no Brasil, existiu uma lei que proibia os analfabetos de votar. Cada um,
intimamente ligado a sua consciéncia, pode se perguntar se essa lei era justa ou nao; se 0s
analfabetos ndo tém o direito de participar da vida puablica como qualquer cidadao; ou se 0
fato de ndo saberem ler e escrever os torna desiguais em relagéo aos outros. Portanto, a
ética pode julgar as leis como justas ou injustas.

As duas dimensdes da definicdo de justica sdo importantes. A dimenséo legal da
justica deve ser contemplada pelos cidadaos. Muitos, por ndo conhecerem certas leis, ndo
percebem que sdo alvo de injusticas. Nao conhecem seus direitos; se os conhecessem,
teriam melhores condi¢cBes de lutar para que fossem respeitados. Porém, a dimensao ética
€ insubstituivel, precisamente para avaliar de forma critica certas leis, para perceber, como,
por exemplo, privilegiam alguns em detrimento de outros. E 0s critérios essenciais para se
pensar eticamente sobre a justica sdo igualdade e equidade.

Aigualdade reza que todas as pessoas tém direitos iguais. N&o ha raz&o para alguns
serem “mais iguais que os outros”. Se ha um bolo a ser dividido entre varias pessoas,
afirma-se que dividirigualmente é dar partes iguais a cada uma delas. E dessa maneira que
se ensina as criancas, desde cedo. Deve-se considerar, entretanto, que a igualdade que é
essencial a justica € menos a igualdade entre objetos que se trocam ou repartem do que
entre os sujeitos envolvidos na relacdo — igualdade de direitos articulada as diferencas
gue caracterizam os individuos.

O conceito de igualdade deve ser, portanto, ampliado pelo de equidade. De fato, na
grande maioria das vezes, as pessoas nao se encontram em posicao de igualdade. Nascem
em diferentes condic¢des sociais, econdmicas, tém diferentes atributos fisicos etc. Seria
injusto ndo levar em conta essas diferencas e, por exemplo, destinar a criancas e adultos os
mesmos trabalhos, como acontece, infelizmente, no Brasil, no campo e em inimeras cidades.

As pessoas também néo sao iguais no que diz respeito a seus feitos e, da mesma
forma, seria considerado injusto dar igual recompensa ou castigo a todas as acdes — por
exemplo, punirtodo crime, da menor infragdo ao assassinato, com pena de prisao, ou atribuir
atodos os alunos a mesma nota. Fazer justica é considerar a diversidade, pois o critério da
equidade restabelece a igualdade respeitando as diferengas. Nao é sem raz&o que o simbolo
dajustica &, precisamente, uma balanca.

A importancia da valorizacéo da justica para a formacéo do cidadao é evidente. Em
primeiro lugar, para o convivio social, sobretudo quando se detém algum nivel de poder



que traz a responsabilidade de decisbes que afetam a vida de outras pessoas. Um pai ou
uma mée, que tém poder sobre os filhos e responsabilidade por eles, a todo momento
devem se perguntar se suas decisdes sao justas ou ndo. Numa escola, os professores também
devem se fazer essa pergunta para julgar as atitudes de seus alunos.

Em segundo lugar, para a vida politica: julgar as leis segundo critérios de justica,
julgar a distribuicéo de renda de um pais segundo 0 mesmo critério, avaliar se ha igualdade
de oportunidades oferecidas a todos, se ha impunidade para alguns, se o poder politico age
segundo o critério da equidade, se os direitos dos cidadaos sao respeitados etc. A formagao
para o exercicio da cidadania passa necessariamente pela elaboracéo do conceito de justica
e seu constante aprimoramento. Uma sociedade democrética tem como principal objetivo
ser justa, inspirada nos ideais de igualdade e eqliidade. Tarefa dificil, que pede de todos,
governantes e governados, muito discernimento e muita sensibilidade. Se um regime nao
conseguir aproximar a sociedade do ideal de justi¢a, se perdurarem as tiranias, nas quais o
desejo de alguns sao leis e os privilégios sdo normas, se os direitos de cada um, baseados na
equidade, nao forem respeitados, ndo se pode afirmar que ha democracia.

Atuar com justica nas diferentes situa¢fes que se apresentam na vida cotidiana escolar
€ um desafio muito grande: ndo existe um modelo de como ser justo, nem métodos
preconcebidos que garantam o aprendizado, uma vez que as situacdes reais sdo sempre
complexas. Como um principio —isto €, um valor maior que ultrapassa o limite da norma
e do costume e se toma como orientador da analise critica, das praticas, dos julgamentos e
dos comportamentos —, sua legitima¢ao envolve construcao conceitual, desenvolvimento
de atitudes e aprendizado de procedimentos.

 Identificagcdo, formulagéo e discusséo de critérios de
justica para analisar situacdes na escola e na sociedade.

Quais deverao ser os critérios, definidos coletivamente, para o estabelecimento do
justo e do injusto?

Aresponsabilidade guardada nas decisdes aponta a necessidade de pensar em
alternativas que véao além das possibilidades ja pensadas. Dilemas morais enfrentados
diariamente nas rela¢cdes demonstram que as atitudes tomadas nos relacionamentos nem
sempre sdo coerentes, consistentes. Pelo contrario, as vezes séo bastante contraditérias.
Sendo assim, para fazer a melhor op¢éo, é importante que sejam valorizadas as diferentes
opinides e compartilhadas as decisdes.

A escola pode contribuir muito para que o0s alunos desenvolvam a capacidade de se
pautarem pelo principio da justica de modo autbnomo, se toma-lo, ela propria, como
orientador de suas praticas. E claro que as intencdes e as tentativas ndo eliminam a
possibilidade de que acontecam situac@es de injustica. Entretanto, estar atento a elas,
avaliar as préticas escolares segundo esse principio, promover as tranformacfes necessarias
para corrigi-las é o que de melhor se pode oferecer a formacéo ética dos alunos e ao
desenvolvimento profissional e pessoal dos educadores.



E importante levar em consideraco que desde cedo as crian¢as sdo muito sensiveis
as manifestacfes de justica e injustica, embora, até cerca de oito anos de idade em média,
ndo saibam expressar verbalmente sua aceitagéo ou seu repudio. Por volta dessa idade,
comecam a questionar as injusticas e a revoltar-se contra elas e, a partir da adolescéncia,
ampliam a capacidade de analisar situagbes complexas, considerar diferentes fatores
envolvidos e construir critérios de justica. Porém, como sempre, tal desenvolvimento ndo
depende do simples fator tempo. Se forem sistematicamente submetidas a situacoes de
autoritarismo, a mandamentos ndo explicados racionalmente ou arbitrarios, ndo terdo
possibilidade de aprender a analisar as situagdes e posicionar-se em relagéo a elas. Pelo
contrério, vivendo situacdes nas quais os critérios de justica sejam explicitados e aplicados,
tomam consciéncia deles, assimilam-nos e os tornam seus.

Posturas didaticas que evidenciem para os alunos a importancia de garantir,
a partir de acordos mutuos, o direito de todos, que proporcionem o reconhecimento dos
esforcos nas diferentes tentativas de avancos e que ampliem a possibilidade de inclusdo de
todos nas diferentes atividades, permitem que os alunos percebam a confianca neles
depositada por colegas e adultos da escola, certifiquem-se de que as pessoas possuem
direitos que precisam ser garantidos e que é necessario recusar que alguns tenham
privilégios.

» Consideracao de critérios de justica para compreender,
produzir e legitimar regras.

O principio da justica traduz-se na busca da igualdade de direitos e de oportunidades,
0 que pressupde considerar as condi¢cdes concretas das situacdes e dos sujeitos envolvidos
para o julgamento do que € justo ou injusto. Por outro lado, as situagfes concretas séo
mutéveis, o que significa dizer que nado é possivel fixar as solucdes de justica. Porisso, €
preciso aprender que nem sempre regras e leis formais garantem a justica, que € preciso
saber com quais critérios se devera avaliar as situa¢des concretas e que a discussao sobre
elas, de preferéncia com a participacéo dos envolvidos, é a forma democrética de se buscar
ajustica.

A identificacdo de varias solucdes possiveis para questdes-problema ou dilemas
discutidos, levando-se em conta as condi¢cdes dos sujeitos envolvidos, favorece o
desenvolvimento da capacidade de elaborar e analisar normas e regras e a necessidade de
sua modificagdo ou manutengao em func¢éo do atendimento do principio de justica. Além
de ser um aprendizado fundamental para o desenvolvimento de uma “atitude democratica”,
isso vale tanto para situacdes da vida cotidiana como para analisar situagdes distantes no
tempo ou no espaco, trazidas pelos meios de comunicacao ou pelos contetidos das areas de
estudo.

Trazer areflexao situagbes em que a exigéncia de igualdade se coloca como evidéncia
daquilo que é justo (como, por exemplo, regras que impedem a manutencao de privilégios



Nno acesso a escola), e situacdes em que as condi¢des diferenciadas de uns e outros
determinam a equiidade como manifestacao do que é justo (como, por exemplo, nas situacdes
gue envolvem turmas de idades diferentes em uma mesma atividade: nessas situagfes o
gue se define para os menores e maiores em geral ndo € igual em funcao das capacidades
diferenciadas), é uma forma de contribuir para que o aluno amplie a no¢éo de justica que
esta construindo.

 Identificacdo e repudio de atitudes que violentam os
direitos do ser humano.

Insistir em reivindicar integralmente os direitos do ser humano é uma empreitada
politica que n&o se pode ignorar. Situacdes em que se desrespeitam os principios de
convivéncia democrética e formas de doutrinacéo, que colocam seres humanos uns
contra 0s outros, necessitam ser tematizadas com o propésito de que os alunos entendam o
gue leva seres humanos a atitudes tao graves, percebendo assim a importancia de repudia-
las.

A valorizacao da justica implica o posicionamento contrario as situagdes de injustica
tanto na vida cotidiana como nos acontecimentos proximos e nas situacdes distantes no
tempo e no espaco. O aprendizado desta atitude compreende a leitura dos subtextos e das
intencionalidades dos discursos teoricos, comunicativos, informativos etc., além da anélise
de diferentes posturas ou das diferentes leituras dos fatos.

Tanto nas areas como nos temas transversais encontram-se contetdos que favorecem
adiscussao/reflexédo que se pretende.

O problema muitas vezes apontado como o mais vergonhoso da civilizagdo humana,
gue € afome, a falta de acesso aos alimentos por uma grande parte da populacao brasileira
e de demais paises pobres do mundo, por exemplo, é abordado na area de Ciéncias Naturais
para o terceiro ciclo.

Questbes relacionadas com a violéncia sdo abordadas em Histdria, guando se analisam
as consequéncias historicas das atitudes de discriminacéo e segrega¢ao: os acordos ou
desacordos que favorecem ou desfavorecem convivéncias humanas mais igualitarias e
pacificas e que podem auxiliar na concretizagdo da paz, do respeito pela vida. Também séo
abordadas na &rea de Educacéo Fisica, na qual se aponta aimportancia de questionar com
os alunos o incentivo a violéncia potencialmente presente na forma de comunicacao utilizada
nos cadernos esportivos, jogos televisionados e irradiados em que séao usados termos como
“inimigos”, “guerra”, “batalha de morte”, para descrever atitudes de jogadores e torcidas.

Também no convivio escolar, inimeras situacdes pedem e possibilitam a reflexdo
sobre as consequiéncias das decisdes para os diferentes sujeitos envolvidos nas situacoes, o
que é fundamental para o desenvolvimento da atitude de repadio as injusticas e para a
busca de alternativas para sua superacao.



O respeito mutuo tem sua significacdo ampliada no conceito de solidariedade. Talvez
se possa mesmo dizer que o0s gestos de solidariedade sdo, concretamente, expresséo de
respeito dos individuos uns pelos outros. Ser solidario €, efetivamente, além do respeito,
partilhar de um sentimento de interdependéncia, reconhecer a pertinéncia a uma
comunidade de interesses e afetos — tomar para si questdes comuns, responsabilizar-se
pessoal e coletivamente por elas.

O que se deseja aqui é aproximar as idéias de solidariedade e de doacao, de ajuda
desinteressada. A solidariedade n&o pode constituir-se em objeto de uma declara¢éo, como
os Direitos Humanos — no gesto solidéario, trata-se de agir, ndo em funcéo de determinado
texto, de determinada lei, mas além de qualquer texto, de qualquer lei. A rigor, se todos
fossem solidarios nesse sentido, talvez nem se precisasse pensar em justica: cada um daria
o melhor de si para os outros.

A forca da solidariedade dispensa que se demonstre sua relevancia para as relacoes
interpessoais. E importante, entretanto, estar atento para alguns equivocos, que se constatam
em certas circunstancias. A palavra solidariedade pode ser enganosa. De fato, diz-se que os
membros de uma quadrilha de ladrdes, por exemplo, sdo “solidarios” quando se ajudam e
se protegem mutuamente. A mesma coisa pode acontecer com 0s membros de uma
corporagao profissional: alguns podem encobrir o erro de um colega para evitar gue aimagem
da profissédo seja comprometida. Nesses casos, a “solidariedade” sé ocorre em beneficio
proprio: se a quadrilha ou a corporacao correr perigo, cada membro em particular sera
afetado. Portanto, ajuda-se o outro para salvar a si préprio.

E necessario considerar, também, as diversas formas de ser solidario. N&o se é
solidario apenas ajudando pessoas préximas ou engajando-se em campanhas de socorro de
pessoas necessitadas, como, por exemplo, depois de um terremoto ou enchente. Essas
formas séo genuina tradugdo da solidariedade humana, mas ha outras. Uma delas, que vale
sublinhar aqui, diretamente relacionada com o exercicio da cidadania, € a da participacao
no espago publico, na vida politica. O exercicio da cidadania ndo se traduz apenas pela
defesa dos préprios interesses e direitos, embora tal defesa seja legitima. Passa
necessariamente pela solidariedade, por exemplo, pela atuacao contra injusticas ou injurias
que outros estejam sofrendo. E pelo menos o que se espera para que a democracia sejaum
regime politico humanizado e ndo mera maquina burocratica.

A necessidade de comecgar a fazer parte do mundo adulto, o desejo de agir sobre a
realidade e modifica-la € marcante na adolescéncia e na juventude. Na escola essa energia
pode ser canalizada em prol de atividades que visem o bem-estar de todos, na perspectiva
do desenvolvimento de atitudes solidarias. Entretanto, para que a solidariedade seja



concretizada, € necessario que o ensino contemple tanto a valorizacao de atitudes como o
aprendizado de formas concretas de atuacdo. Assim, algumas observacdes sao pontuadas a
sequir.

» Reconhecimento e valorizagdo da existéncia de diversas
formas de atuacdo solidaria no ambito politico e
comunitério.

E importante que o aluno perceba que pode ser solidario tanto ao ajudar um amigo
doente, que necessita momentaneamente de auxilio, como ao lutar por um ideal coletivo
da sociedade. Ele precisa ter conhecimento das questdes sociais mais urgentes, sensibilizar-
se com elas, refletindo sobre os valores presentes nas sociedades e sobre os principios que
devem ser assumidos por todos para agir solidariamente. Um projeto pedagégico, no qual
questdes da realidade social que se encontram em debate sejam abordadas e discutidas,
criara ocasido para que se pense em formas de colocar em pratica idéias que concretizem
acOes solidarias. Sé conhecendo, vivenciando situacdes e refletindo sobre elas 0 aluno pode
construir uma postura solidaria.

Organizar e participar de acbes comunitarias, aprender cuidados especificos tais como
primeiros socorros, responsabilizar-se pelo cuidado de bens coletivos, como uma biblioteca
comunitéria, ou um trabalho educativo em campanhas de salde, ou ambientais, sédo formas
de envolvimento dos alunos em busca de alternativas para problemas reais da comunidade
ou da sociedade em geral.

Analisar as campanhas que a midia divulga periodicamente com a intencao de alertar
as pessoas para questdes que envolvem a necessidade da participacao de todos em busca
de uma sociedade mais justa, relacionar essa andlise aos problemas vivenciados na escola e
na comunidade € um bom exercicio de sensibilizacio para a ag&o solidaria. E preciso que o
aluno perceba-se considerado pela escola como alguém que tem liberdade para optar,
iniciativa para agir, compromisso e responsabilidade para ser cidaddo e que perceba também
aimportancia de sua participacdo em agoes solidarias coletivas.

» Atuacdo compreensiva nas situacdes cotidianas.

Uma aprendizagem importante para o desenvolvimento da atitude de solidariedade
estéa relacionada com a percepcao das causas das dificuldades que os “outros” enfrentam.
Conhecer as condi¢des de vida das pessoas, aprender a buscar as causas das dificuldades
enfrentadas pelo outro, refletindo sobre o direito de todos a uma vida digna, contribuira
para que ndo sejam perpetuadas posturas equivocadas e preconceituosas e para que se
modifiquem atitudes indiferentes diante de situagfes injustas ou egoistas, comumente



aceitas como naturais: “Isso sempre foi assim, ndo temos nada a fazer”. Levar em conta os
direitos do outro, buscar razées que expliqguem a auséncia desses direitos em alguns
contextos sociais, colocar-se no lugar do outro, significa leva-lo a sério, considera-lo real,
compreendé-lo. A atitude de compreenséo indica ndo apenas uma apreensao racional de
conceitos, mas também um envolvimento afetivo com a situagéo vivenciada.

Destaca-se aqui a importancia de o aluno aprender a ajudar os colegas que sao
portadores de necessidades especiais e perceber que também podem ser ajudados por
eles. E é preciso romper com tabus, com a desinformacao e a ignorancia, que levam a
atitudes negativas em relacéo a essas pessoas. A informacao e a preparacéo dos alunos para
recebé-los devera estar direcionada para a descoberta e aceitacdo de dificuldades,
deficiéncias e necessidades que todo ser humano possuli, e para a valorizacéo das diferencas
e dacooperacéo.

O professor deve estimular para que sejam resgatadas atitudes que valorizem a pratica
da solidariedade na sala de aula— ai convivem ritmos de aprendizagem diferenciados, séo
expressos desejos e emocdes distintos. O respeito aos colegas e a relagcio de cooperacao
precisam ser valorizadas e assumidas por todos. Os alunos precisam sentir que podem e
necessitam ajudar e ser ajudados. Todos tém alguma coisa para partilhar: a valorizagéo do
trabalho em duplas ou grupos, por exemplo, € muito importante para estimular a partilha.
Aqueles que tém mais dificuldade em aprender podem ser auxiliados pelos colegas, se
forem propostas na sala de aula parcerias e estratégias de colaboragéo, responsabilizando a
todos pela aprendizagem de todos, numa relacéo solidaria.

Isso néo significa fazer pelo colega, mas fazer com ele. A solidariedade que se busca
que o aluno aprenda deve aproximar-se da idéia de generosidade, que néo é caridade,
atitude paternalista, mas compromisso e cidadania, caracterizando-se como oposi¢ao a
qualquer forma de corporativismo que se coloque acima da busca da justica, ou que
desconhega o0 bem comum e como a possibilidade de um sentimento de altruismo: uma
atitude de solidariedade com aqueles que necessitam ajuda, seja nas relagdes cotidianas e
interpessoais, seja pensando-se como parte da humanidade e, portanto, co-responsavel
pela solucédo dos problemas que afetam a todos. Essa é uma aprendizagem que requer,
portanto, envolvimento de todos aqueles que fazem parte do contexto da escola.

¢ Conhecimento de acfes necessarias em situacoes
especificas.

Ter a possibilidade de conhecer melhor o local em que mora por meio de pesquisas
orientadas pela escola e aprender que a escola € uma instituicdo que faz parte da comunidade
e precisa manter uma relagdo de intercambio com as demais instituices € uma forma de



implementar a proposta de integragédo da comunidade com a escola, pautada pela atuacao
solidaria.

Conhecer melhor a comunidade, coletando informagdes sobre as instituicdes que
realizam trabalhos solidarios e atendem a populacéo, divulgar esses servicos, avaliar sua
proposta de atuacao na comunidade, proporciona a criagdo de um vinculo de co-
responsabilidade entre a escola e as institui¢des.

Os alunos necessitam aprender como, de fato, traduzir a solidariedade em acoes.
Um exemplo pode ser dado no tema Salde. Alguém esta passando mal ou teve um acidente.
O minimo sentimento de solidariedade exige que se o ajude. Porém, como fazer? O que
fazer? Se for o caso, a quem chamar? Para onde transportar a pessoa? Sem esses
conhecimentos bésicos, a solidariedade fica apenas na intencdo. Portanto, é imperativo
que a escola promova tais aprendizados. Estabelecer parcerias com instituicdes como o
Corpo de Bombeiros, Postos de Saude e outras que possam dar informacdes adequadas
sobre como agir corretamente em situa¢des de emergéncia, contribuira para a formacéo do
jovem e a percepcao das formas corretas de ajuda.

* Repudio a atitudes desleais, de desrespeito, violéncia e
0omissao.

Para que o jovem aprenda a repudiar atitudes violentas é preciso que saiba identifica-
las. O papel da escola € o de desvelar essa situacao por meio de discussdes que explicitem
os diferentes tipos de violéncia (fisica, moral, simbdlica) que jovens, adultos e criancas
podem sofrer, auxiliando o aluno a reconhecer atitudes violentas, prevenir-se contra elas,
conhecer instituicdes que auxiliem vitimas de violéncia e a possibilidade de denunciar
essas atitudes.

Faz-se necessério chamar a ateng¢éo para atitudes de omissé@o que podem impedir
a pratica da solidariedade: é fundamental trazer para sala de aula discussdes que
envolvam atitudes de omisséo nos dias de hoje e em nossa historia, criando espacos para
avaliacdo de atitudes que contribuem para que as pessoas nao se mobilizem para uma agao
solidaria.

Ao mesmo tempo, é importante a valorizacdo de atitudes de solidariedade
identificadas na escola e fora dela. Nao se pode deixar de marcar que, ao lado de atitudes
de indiferenca e descrédito, tem-se assistido também a uma revaloriza¢éo da solidariedade
traduzida tanto em acdes coletivas e de carater politico (tal como o préprio movimento
pelos direitos humanos, a Anistia Internacional etc.) como em ac¢des individuais ou de
pequenos grupos que se mobilizam para o enfrentamento de problemas especificos (tais
como campanhas de ajuda, atendimento a pessoas necessitadas etc.).



Para ndo se estar s6, ndo basta estar ao lado de alguém, é preciso comunicar-se com
ele.

A comunicagao entre os seres humanos pode ser praticada em véarias dimensoées, que
vao desde a cultura como um todo, até a conversa entre duas pessoas. Ela pode ser fonte
de riquezas e alegrias: 0 contato que o artista estabelece com seu publico, a discussdo
cientifica sobre algum tema relevante, o debate caloroso sobre questdes complexas, 0
silencioso didlogo de olhares entre amantes.

O diélogo é expresséo fundamental da relacéo entre os seres humanos, doa¢do mutua
da palavra, sinal distintivo da humanidade. Ser humano é ser com os outros. O dado
primordial da presenca humana no mundo é o de se encontrar em companhia, enderecar a
palavra uns aos outros, na busca daquilo que constitui o encontro.

O encontro se da entre individuos que se reconhecem. E reconhecer quer
dizer também respeitar, saudar no outro um semelhante, que afirma sua liberdade e
resiste a ser tratado como objeto ou a ser negado. O outro nao é igual sendo sendo dife-
rente.

Muitas vezes as pessoas afirmam que estao dialogando com alguém, quando, na
verdade, o que fazem é passar-lhe ordens, impor-lhe visées de mundo, fechar os ouvidos a
sua palavra. Quando s6 um dos interlocutores tem “voz ativa”, como se costuma dizer,
rompe-se qualquer possibilidade de dialogo. E necessario, portanto, langar-se corajosamente
a “aventura do didlogo”. A exigéncia da coragem se justifica na medida em que ha um
risco constante em expor-se aos outros e acolhé-los em sua diferencga, em sua especifi-
cidade. Mas é verdadeiramente uma aventura, uma ocasido de descoberta e fruicéao,
que enriquece, dignifica e faz crescer as pessoas e, junto com elas, a sociedade a que

pertencem.

O didlogo é uma arte a ser ensinada e cultivada, e a escola € o lugar privilegiado para
gue isso ocorra. No entanto, existem concepcoes diferenciadas a respeito do que é o dialogo
no processo de ensino e aprendizagem. Freqlientemente o didlogo é visto apenas como o
momento em que o aluno responde ao professor sobre assuntos abordados e discutidos. A
expectativa € de que a conversa a respeito do que esta sendo aprendido contemple aquilo
que foi eleito como contelido necessario para aprendizagem. Nessa perspectiva, o didlogo
reduz-se a inten¢éo de avaliar se 0s alunos realmente entenderam o que o professor ensinou.
Por outro lado, pode-se pensar no didlogo como um “bate-papo” informal a respeito de
assuntos variados ou de situagdes cotidianas, desvinculadas do contetudo da area de
conhecimento. Ao analisar essas duas formas de dialogo, vé-se que ambas possuem



preocupacdes que nao podem ser descartadas. Porém, o ideal é que se pense no dialogo
como uma pratica cotidiana na sala de aula, que tem a preocupacao de integrar as
experiéncias de vida dos alunos e professor, e a relagédo viva com o conteldo que sera
sistematizado, tornando a aprendizagem significativa.

N&o ha duvida de que um dos objetivos fundamentais da educacéo é fazer com que
o aluno consiga participar do universo da comunicagao humana, apreendendo por meio da
escuta, daleitura, do olhar, as diversas mensagens — artisticas, cientificas, politicas e outras
— emitidas de diversas fontes, fazer com que seja capaz de, por meio da fala, da escrita, da
imagem, emitir suas proprias mensagens. Se a escola pretende exercer agao transformadora,
deve eleger o didlogo como estratégia para desenvolver o processo de ensino e
aprendizagem.

» Valorizac&o do didlogo nas relagdes sociais.

Alinguagem é um fato social, e o didlogo s6 acontece se houver outro a quem se
possa destinar a fala. No didlogo, revelam-se, explicitam-se e confrontam-se os valores
fundamentais de uma sociedade.

Portanto, ao se pensar em um trabalho que valorize o didlogo como estratégia de
aprendizagem é importante que se promova o debate de opinides, a formulagdo de situaces-
problema, que se analisem as hipéteses levantadas, as opinides diferentes. A socializacéo
das opinides e o confronto de diferentes posicionamentos sobre os assuntos mais variados
contribuiréo para a constru¢do do saber por meio de multiplas visdes. Desta forma, o dialogo
partira da pluralidade de idéias rumo a construgéo do conhecimento, contribuindo para a
conquista da autonomia moral e intelectual dos alunos.

Nao é possivel separar questfes de convivéncia escolar daquelas relacionadas
ao trabalho desenvolvido nas diferentes areas de conhecimento, pois elas estéo inter-
ligadas. A acéo dialdgica do professor, desafiando o aluno a pensar sobre varias questdes
relacionadas aos conteldos trabalhados, o auxiliara a entender a importancia da sua
acao, que envolve respeito, dedicacéo, busca, engajamento, pesquisa, troca, participacao,
descoberta. Assistidos pelo professor, os alunos terdo a possibilidade de descobrir o prazer
de aprender com o outro, que é seu igual no desejo e ha curiosidade para investigar a
realidade.

Um trabalho que se preocupe com o respeito a fala do aluno contribuira para que ele
se sinta seguro ao colocar sua opinido a respeito dos diferentes assuntos tratados na escola
e participe mais amplamente do universo da comunicacdo humana, aprendendo ao fazer
junto com os outros leituras diversas da realidade em que vive e atua.



» Valorizagdo das proprias idéias, disponibilidade para ouvir
idéias e argumentos do outro e reconhecimento da
necessidade de rever pontos de vista.

Por meio da linguagem as pessoas organizam seus pensamentos e expressam seu
posicionamento diante de diferentes situacdes e, ao mesmo tempo, tém acesso ao
posicionamento do outro. A aprendizagem do respeito ao outro passa por esta questao: o
conhecimento de que o outro expressa sua fala, sua opiniéo e que nem sempre € coincidente
com a opinido pessoal. Por outro lado, ouvir o outro com atitude de respeito e considerar
opinides divergentes sdo boas oportunidades de enriquecimento do proprio saber. Em
situagdes de confronto, a anélise mais aprofundada sobre o motivo das divergéncias de
pensamentos possibilitara ao aluno refor¢car ou reformular suas hipéteses a respeito das
idéias ou posi¢des colocadas e coordenar as proprias agdes com as dos outros.

Algumas pessoas podem ter dificuldade para expressar suas idéias, enquanto outras
podem monopolizar a fala sem deixar espago para os demais colegas. Certos alunos tém
muito medo de dar sua opinido diante dos colegas. E importante saber que ter coragem
para apresentar uma questdo ou dar uma resposta €, as vezes, dificil.

Ninguém melhor que o professor na sala de aula para ajudar o aluno a sentir-se
seguro ao colocar suas opiniées e, ao mesmo tempo, fazé-lo perceber que o que esta dizendo
€ importante para a construgdo de seu conhecimento e de seu grupo.

E possivel criar situaces que estimulem os alunos a pensar e a expressar suas idéias
por meio da leitura de fotos e gravuras, de pequenos textos, charges, trechos de filmes etc.,
rompendo com a idéia de necessaria unicidade a respeito do assunto tratado, propiciando
um olhar amplo que possibilite o levantamento de diferentes hip6teses dos alunos e o
confronto entre elas, especialmente no momento da primeira aproximagao do aluno com o
tema. A opc¢ao por questdes que correspondam a respostas ja esperadas encerrara a
possibilidade de que haja o dialogo.

O professor devera ficar atento a alguns itens que podem contribuir para que o trabalho
com o desenvolvimento do dialogo tenha sucesso. Em primeiro lugar, é preciso lidar com
asuaansiedade em relacdo ao siléncio dos alunos que as vezes se segue a uma pergunta. O
caminho gue o aluno percorre para selecionar a resposta, criar coragem para tomar a palavra
eresponder € longo. Muitas vezes afalta de paciéncia do educador acaba sendo responsavel
pela inibicdo do aluno.

Quando os alunos formulam suas explicagbes podem ocorrer duas situa¢ées: chegar-
se aum consenso e todos concordarem com aguela opinido. Nesse caso, o professor podera



confrontar a unanimidade exercendo a fungéo de critico e desafiando o grupo a rever seus
posicionamentos diante da questdo. Pode-se, também, chegar a um dissenso em que,
mediante posic¢des divergentes, uns questionam a explicacéo dos outros, obrigando todos a
refletirem mais sobre a questéo.

A atitude do professor é sempre fundamental. De um lado, quando fala aos alunos,
ele deve mostrar-se claro, objetivo. De outro, deve cuidar para que seus alunos conquistem
amesma clareza, que ndo utilizem e recusem expressdes vagas ou incorretas, que podem
levar a interpretacfes errbneas.

Em seu papel de coordenador, o professor podera orientar o didlogo argumentativo,
fazendo com que cada um leve em conta as posi¢des, argumentos e consideracdes dos
outros para construir seu raciocinio e buscar dar maior consisténcia e clareza as suas
colocagdes.

» Utilizacéo do dialogo como instrumento de cooperagao.

O aprendizado da cooperacéo € elemento fundamental do desenvolvimento moral.
De fato, para se cooperar efetivamente, € preciso saber ouvir e saber expressar-se. Em
uma palavra, é preciso saber dialogar.

O trabalho em grupo, entendido como a cooperagao com o outro em busca de decisdes
conjuntas, contribuird para que os alunos, orientados pelo professor, aprendam
paulatinamente a fazer contratos, a honrar a palavra empenhada, a comprometer-se na
elaboracao de projetos coletivos, a estabelecer relacbes de reciprocidade. Todas as areas
de conhecimento poderéo utilizar essa estratégia cotidianamente. Trata-se de uma
orientagdo geral, cujos efeitos s&o ricos do ponto de vista da aprendizagem dos diversos
contetidos, como também no desenvolvimento do respeito mutuo: somente ha possibilidade
de trabalho em grupo se cada um levar em conta o ponto de vista do outro e coordena-lo
€0om 0 seu proprio.

» Transformagéo e enriquecimentodo  saber pessoal pelo
didlogo.

E preciso que o0 jovem aprenda que, quando se expressa uma idéia para outra pessoa
por meio da fala, ela retorna modificada e contribui para a reformulacdo e melhor
compreensao do que esta sendo discutido. Compreender, nessa perspectiva, significa opor
a prépria palavra a palavra do outro para a constru¢cdo de um novo discurso, que envolve a
ambos. O novo sentido construido nessa compreensao passa a ser traco de unido entre os
que participam do didlogo.



Em situacdes de conflito, o didlogo permite garantir o respeito mutuo e encontrar
solucdes mais justas, ou seja, evitar que se imponha a lei do mais forte, fazendo com que os
direitos de cada um sejam respeitados.

Tornar a sala de aula um espaco de didlogo é o desafio para o professor no trabalho
com alunos dos terceiro e quarto ciclos, pois muitas vezes 0s alunos passam anos juntos
sem compartilhar idéias, sem explicitar conflitos. Cabe ao professor propiciar momentos
em que seja privilegiado o fazer coletivo, sem, contudo, eliminar os momentos de trabalho
individual dos alunos. Momentos orientados e planejados em gque os alunos coloquem suas
opinides levantando hipéteses, negociando diferentes solu¢gbes, encaminhando novas e
mais aprofundadas discussdes sobre os contelidos que estéao sendo trabalhados ou sobre
fatos do dia-a-dia. E importante que faca parte do projeto pedagdgico da escola o
planejamento de atividades que possam enriquecer o curriculo escolar e, ao mesmo tempo,
melhorar as relag@es. Visitas a exposi¢es, passeios, feiras culturais, feiras de ciéncias,
festivais, teatros na escola, trabalhos de estudo do meio, sédo boas oportunidades para
desenvolver a sociabilidade.

A aprendizagem em todas as areas de conhecimento contribui para que o aluno
desenvolva a capacidade de dialogar. O conhecimento expande o horizonte do pensar,
relativiza pontos de vista particulares. E também pode ser avaliado, discutido, trocado.
N&o ha nem reais descobertas, nem real aprendizagem se nao forem fruto de rica
comunicacao entre individuos.

» Participacao dialogica na tomada de decisfes coletivas.

Deve-se criar na escola um ambiente estimulador de discussées coletivas, utilizando
estratégias diversificadas de ac¢éo, abrindo canais de participagéo para proporcionar aos
diferentes segmentos da escola a oportunidade de colocar a sua opinido. Painéis interativos
com boas questdes poderéo cumprir esse papel. Discussdes sobre assuntos variados, atuais,
polémicos, ou mesmo sugestdes para o que se deve comprar com as verbas que a escola
recebe s&o boas oportunidades paraimplementar esse canal de participacédo e, ao mesmo
tempo, para se fazer uma boa leitura da realidade da escola a partir do que todos os envolvidos
pensam. Aqueles que participam dessa agao far&o a leitura coletiva das opinides e todos
terdo oportunidade de confrontar suas opiniées, entendendo que existem as iguais e as
diferentes das suas.

E importante que as opinides sejam realmente levadas em conta e utilizadas em
conclusdes ou decisdes tomadas na escola e amplamente divulgadas. Nessa forma de ac&o,
revelam-se diferentes valores, explicitam-se conflitos e busca-se melhor convivéncia. A
discussao ampla na qual a opinido do outro é respeitada, em que hé liberdade de colocar



opinides, em que é enfatizado o compromisso com o coletivo da escola e com o bem-estar
de todos, possibilitard um novo olhar para o cotidiano, um olhar que tem como objetivo a
participagdo na construcdo da cidadania.



